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A Selye ]. Egyetem Tandrképzé Kar Torténelem Tanszékén futo
Torténelemdidaktika doktori program oktatéi és hallgatoi ezzel
a konferenciakdtettel tisztelegnek F. Ddrdai Agnes és Viliam Kra-
tochvil professzorok elétt, akik a torténelemdidaktika nemzetkozi-
leg elismert 1ittordi és tuddsai Kozép-Eurdpdban.

Utitelia a Studenti doktorandského Studijného programu Didak-
tika dejepisu na Katedre historie Pedagogickej fakulty Univerzity
J. Selyeho venujii tento konferencny zbornik profesorke Agnes F.
Ddrdai a profesorovi Viliamovi Kratochvilovi, medzindrodne uz-
ndavanym priekopnikom a vedcom didaktiky dejepisu v strednej
Eurépe.



ELOSZO
[rta Dr. Gyertyénfy Andrés

Jelen kotet szerzéi a Selye Janos Egyetem Tandrképzd Kara Torténelemdidaktika
Doktori Programjanak oktatéi, hallgatéi és szakmai mihelyének tagjai. Ez a prog-
ram unikum, 1évén az egyetlen 6nalld, magyar nyelvli doktori program a Kar-
pat-medencében torténelemdidaktikabdl, melyre méltan biiszke lehet annak vala-
mennyi résztvevgje. A kotetben szerepld irasok eredetileg a Selye Janos Egyetem
XIV. Nemzetkozi Tudomdnyos Konferencidjan, a ,, Torténelem mint tudomany és
mint iskolai tantargy” cimu szekcidban hangzottak el 2022 6szén. A szekcio, illetve
jelen kotet a néhany évvel ezel6tt utjara inditott doktori program életképességét
jelzi, annak egyik els6 gyiimolcse.

Magyarorszagi szemmel a komaromi torténelemdidaktikai kutatdsoknak két
kiilénleges vondsa van. Az egyik az értékes szlovak és cseh tudomanyos eredmé-
nyek felhasznalasa, melyek a magyarorszagi kutaték szamara maskiiléonben nem
volndnak megismerhet6ek. A masik pedig a nemzeti kisebbségi latdszogbdl fakadd
érzékenység a tankonyvek nyilt vagy rejtett {izenetei irdnt, amelyek a magyar ki-
sebbség szdmadra sértdek, olykor vele szemben ellenséges érzelmeket keltenek. Vaj-
da Barnabas és kollégai érdeklddése e tekintetben nemcsak a tankonyvek szerz6i
szovegére, hanem - a nemzetkozi térténelemdidaktikai trendeknek megfelel6en —
mas tankonyvi médiumokra (forrasokra) és a didaktikai apparatusra is kiterjed. Ku-
tatasaik jellemzd&je az ugyanazon vagy egymast kovetd korszakok szlovak és magyar
nyelv, cseh, szlovak vagy magyar szerzok dltal irt tankonyveinek 6sszehasonlitasa,
maskor pedig a szlovakiai és a magyarorszagi tantervek, tankonyvek elemz6 szem-
beallitasa. Jelen kotetben mindezekre akad példa. A komaromi magyar egyetemen
zajlé tankonyves kutatdsok eredménye természetesen messze talmutat a nemzeti
latdszogek és elfogultsagok feltérképezésén: az itt alkalmazott, az évek soran egyre
gazdagodo, a nemzetkozi tudomdanyos eredményekre épit6 szempontrendszer ettél
fiiggetlentil is alkalmas a tankonyvek torténelemdidaktikai minéségének leirasara.
Mindezek révén a Selye Janos Egyetemen zajl6 kutatdsok egyre névekvd mértékben
jarulnak hozza a magyar nyelvi torténelemdidaktika fejlédéséhez.

A kotetet nyité tanulmdany Toéth Péter irdsa, amely tobb szempontbdl is min-
taado lehet a fiatal kutaték szdmdra. Témajat — a dualizmus kori oktatastorténet
egy vilagosan koriilhatarolt epizodjat — széles tarsadalom-, iskola-, és gazdasagtor-



téneti kontextusba helyezi, mely kovetésre érdemes nemcsak a torténelemtanitas
torténetének, hanem jelenlegi helyzetének, tarsadalmi hatasanak vizsgalatakor is.
Hasonloképp széles azoknak a forrasoknak, illetve mddszereknek a kore — korabeli
tantervek, tankonyvek, szakirodalom, statisztikai adatok vizsgalata —, amelyek ré-
vén téméjat bemutatja.

Fodor Richard és Téth Judit irasa kitekintés a nemzetkozi szaktudomanyos ku-
tatdsok témaira és jellemzdire. A kiilfoldi eredmények ismerete nélkiil a torténe-
lemdidaktika nemzeti kutatdsa ma mér elképzelhetetlen. Oromteli, hogy a torté-
nelemdidaktika altaluk felvillantott vildgtérképén a magyarorszagi kutatohelyek is
latszanak — a komdromi mitihellyel egytitt. Egyes szerzok a személyiikben is kapcso-
latot jelentenek a magyarorszagi torténelemdidaktikai kutatasokkal, lévén a Pécsi
Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjanak hallgatoi.

A kotet tovabbi irdsai, melyeknek szerz8i Szabé L. Dévid, Fekete Aron, Engel
Eniké, Bese Laszl6 és Varga Krisztina, hiien megjelenitik a komaromi torténelem-
didaktikai miihely emlitett jellemz&it és erényeit. Egy részitk madartavlatbol veszi
szemiigyre egy-egy korszak tankonyveit a nemzeti elfogultsdgok szempontjabdl,
mas résziik mikroszinten vizsgalja egy téma vagy évfolyam tankonyvi vagy tantervi
jellemzéit. Tartalmi és didaktikai elemzéseik egyarant kimutatnak aggaszt6 tenden-
cidkat, (félre)értelmezéseket és hianyokat, ugyanakkor pozitivumokat is.

Szomoru aktualitdsa miatt, a kotet sorrendjétdl eltérve, Vajda Barnabas irdsa-
val zdrom az el6szémat, az ajanldsomat. K6z0s szomszédunkban, Ukrajnaban 2022
februarja 6ta nyilt, pusztitéo haboru folyik. Vajda tanulmanya a (mindenkori) ha-
boru(k) tankonyvi megjelenitésének kérdését tizi vizsgalata céljaul. Mit tizennek
a tankonyvek arrol, hogy mi a haborik szerepe a torténelemben, a tdrsadalmak
életében? - teszi fel a kérdést. A komdromi torténelemdidaktikai mihely hagyoma-
nyainak megfelelden tankonyvi tizeneteket kutat tehat, ezuttal azonban mar nem
nemzeti, hanem magasabb lat6sz6gb6l. Az ukrajnai haboru valésaga nemcsak a
humanitas és a nemzetkozi politika kudarca, hanem felhivja a figyelmet a torténe-
lemtanitds felel8sségére is. Egetd a kérdés: Vajon hogyan allunk, hét és fél évtizeddel
a masodik vilaghdboru utan, a békére neveléssel? A tanulmany témdja fajé bizonyi-
téka annak, milyen nagy szitkség van torténelemdidaktikai kutatasokra — koztiik
ennek a kotetnek az irasaira, melyeket 6rommel ajanlok az olvasé figyelmébe.

Komarom-Budapest, 2023. januér 9.
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1. FEJEZET

T6th Péter

Az iparirajz-oktatas helyzete a mult szazad forduldjan

Az oktatds tarsadalomtorténeti vizsgalata tobb tudomanyteriiletet (torténettudo-
many, szocioldgia, neveléstudomany, kozgazdasagtudomany stb.) integrald, komp-
lex szemléleti mod, ¢j médszertanokat alkalmazo kutatdsi tedria, az oktatastorténet
egy sajatos aga. Célja, hogy az oktatds jelenségeit a tarsadalom kontextusaban, kol-
csonhatasdban vizsgalja, értelmezze (Meyers, 1994; Sasfi, 2013). Els6ként az oktatas
tarsadalomtorténetének f6bb elméleteit ismertetjiik réviden, majd pedig a kutatdsi
modszereit és elemzési kategoridit tekintjiik at.

Stone szerint ahhoz, hogy egy oktatdsi intézmény (néla az Oxfordi Egyetem)
tarsadalmi szerepét meghatdrozzuk, vizsgalni kell az ott tanulok szamat, tarsadal-
mi és foldrajzi szarmazasat, életkorat, tanulmanyaik idejét, az egyetemen szerzett
végzettséglik mindségét, az egyetem utani intellektudlis és tarsadalmi palyafutasat,
amihez az oktatdstorténetet az eszmetorténet (intellectual history) és a tarsada-
lomtorténet kozos kutatdsi teriiletén kell pozicionalni. Az oktatds és a tarsadalom
kolcsonhatasanak vizsgalatakor a kétiranyt szemléletmddot hangstlyozza, vagyis
a tarsadalom hatasat az oktatdsra és az oktatds hatdsat a tarsadalomra. Egyarant
vizsgalja egy adott iskola tanuldi Osszetételét (az iskola irant érdekl6d6k korét) és az
iskola 4ltal kiallitott végzettség tovabbtanulasi vagy munkaerdpiaci hasznosithatd-
sagat (Stone, 1974, 1976).

Ringer statisztikai forrdsok és szocioldgiai muvek eredményeit szintetizalva fel-
tarja az oktatds tarsadalmi eredetét, kialakulasanak és rendszerré szervezdésének
intézmény- és tarsadalomtorténeti folyamatat. Ennek kapcsan kifejti sokat vitatott
tézisét, miszerint a 19. szazadi klasszikus humanista mtiveltségen alapulé kozépfo-
ku oktatds hatraltatta az ipari tarsadalom kibontakozasat, vagyis a régi elit kulturalis
reprodukciojat és szellemi hegemoéniajanak fenntartasat szolgalta, mig az 4j tarsa-
dalmi csoportok kialakuldsanak, a természettudomanyok és a szakmai miiveltség
elterjedésének alig adott teret. Ez utdbbit nevezhetjiik mtiszaki elitnek. Az 4ltalanos
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muveltségi képzés célja a személyiség fejlesztése, gazdagitasa, a személyes presztizs
emelése, ami tarsadalmi rangot adott (Ringer, 1979).

A szakmai miveltség megszerzése haszonelviiségi alapon 4ll, és olyan tudas el-
sajatitasa a cél, amivel a munkaerGpiacon jél lehet boldogulni, persze a tarsadalmi
presztizs sem mellékes.

Az 1980-as évektdl kezdve olyan kérdések keriiltek az oktatastorténeti kutatdsok
homlokterébe, mint példaul a tantervek, a tanarok mint tarsadalmi csoport, a ta-
nér-diak viszony, a tanuldk iskolai tapasztalatainak torténeti rekonstrukcioja, a nék
oktatdsa, a kisebbségek oktatdsa stb.

Az ezredfordulén posztmodern fordulat kovetkezett be az oktatastorténetben,
hiszen a meghatdrozé iranyvonal az oktatas 4j kultdrtorténete lett (Depaepe, 2001).
A hangsuly atkeriilt a tdrsadalmi és gazdasagi kontextusrol a kulturalis folyama-
tokra, vagyis arra, hogy mi és hogyan tortént valdjaban az iskolaban, illetve az osz-
talytermekben. Kozéppontban az a kulturdlis gyakorlat allt, miszerint az egyének
értelmet adnak az oktatashoz kapcsolddé magatartdasuknak (Popkewitz et al., 2001).

Ami a kutatasi médszereket és elemzési kategériakat illeti, Ringer (1979) kvanti-
tativ mddszereket felhasznalva beszélt példaul beiskolazasi mutatérdl, ami az okta-
tasban beiskolazottak szamit a teljes vagy pedig az iskolaskoru népességhez viszo-
nyitja, de lehet korosztaly-specifikusan is meghatarozni. Egy masik ilyen indikator
a lemorzsolddasi mutato, ami az egyes évfolyamok szintjén szamitott beiskolazasi
adatok Osszevetésébdl adodik.

Egy masik, kvantitativ médszerekkel meghatarozhaté fogalompar a kinalat és
a kereslet (Archer, 1988; Ringer, 1979). A kozgazdasagtudomanyban hasznalatos
fogalmak itt azt mutatjak, hogy milyen irdnyu hatdsok lépnek fel az oktatas, a tarsa-
dalom és a gazdasag viszonylataban egyrészt a beiskoldzasnal (az iskola altal kinalt
képzés - a tanuldk tovabbtanulasi szandékai), masrészt pedig a munkaerdpiaci elhe-
lyezkedésnél (az iskola altal kibocsajtott tanulok — a munkaerGpiac altal felvettek).

Az oktatds tarsadalmi jellegének kifejezésére hasznalt kovetkezo tényezd a tar-
sadalmi szerep/funkcid. A tanulok tarsadalmi osszetételének vagy szociodkonémiai
statuszdnak vizsgalata azt szolgalja, hogy az adott iskola miként hat sajat sztikebb
tarsadalmi kozegére, annak valtozasaira a tarsadalmi reprodukcié és mobilitas so-
ran, vagyis az oktatasi rendszer mely tarsadalmi csoportok igényeit elégiti ki. De a
kérdés megforditva is vizsgalhato, vagyis a tarsadalom egyes csoportjai mely iskolati-
pusokbdl szerzik szaktudéasukat. Igy beszélt Ringer (1979) tdrsadalmilag zart (repro-
duktiv) és nyitott (demokratikus, egyenld esélyeket biztosito) oktatasi rendszerrdl.
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Végiill megemlithet6k még az esélytényezdk is, ami azt fejezi ki, hogy milyen
tényez6k hatottak nagyobb valdszintiséggel a beiskoldzasra az egyes tarsadalmi cso-
portokban (Kaelble, 1985; Sasfi, 2013). Ennek kapcsan megemlithet6 a tarsadalmi
statusz, a vagyoni helyzet, a lakhely és az iskola tavolsaga, a kulturélis dimenzi6 (az
iskolaval kapcsolatos értékrend, a sztil6k iskolazottsaga stb.).

A hazai szakképzés atfogd vagy bizonyos id6szakokra fokuszalo tarsadalomtor-
téneti vizsgalata ez idaig még nem tortént meg. Mind iskolatipusaban, mind tartal-
maban, mind id6horizontjdban, mind pedig vizsgalati mddszereiben most csak egy
szlikebb tartomanyra koncentralunk.

Kutatasunk iskolatipusat tekintve az ipari tanonciskoldkra, a képzés tartalmat
tekintve a rajzoktatasra fokuszal, iddszaka a millennium korara tehetd, mig kutatas-
modszertanat tekintve mind kvalitativ, mind pedig kvantitativ eszkzoket egyarant
alkalmaz.

Atfogé kutatdsunk célja a magyar szakképzés torténetének kontextusiba agyaz-
va megvizsgalni az ipari tanonciskolakban oktatott rajz tantdrgyak helyzetét. Ennek
kapcsan az alabbi alcélok kiilonithetdk el:

o aszakképzés fejlodéstorténete az eurdpai hatasrendszert figyelembe véve;

o szakképzés a gazdasag kontextusdban;

o arajz tantargyak helye és kapcsolata a tantervekben;

o akorabeli rajzoktatds modszertana;

« az iskolak népességviszonyai;

» meghatdrozé tanarszemélyiségek az iparirajz-oktatasban;

o rajztanarképzés és az iparirajz-oktatas;

« rajztanterem és rajzszertar: taneszkozok az iparoktatasban;

o iparirajz-oktatas a korabeli szaksajtoban;

o rajztankonyvek a torténeti tankonyvkutatds fokuszaban, 6sszehasonlito tan-
konyvkutatds;

o iskolatorténeti kutatdsok és a rajzoktatas.

1.1. A szakképzés fejlodéstorténete a gazdasag kontextusaban

Els6 1épésként meg kellett hataroznunk a hazai szakképzés fejlodéstorténetének
f6bb szakaszait. Ehhez az ipartorvényeket valasztottuk tajolé pontként. Féként az
elsé ipartorvény megjelenése ,,adta magat’, hiszen gy tinik, szinte egyik naprél a
masikra szamolta fel a céheket, és kotelezte azokat, hogy alakuljanak at ipartarsu-
lattd. Mindez azonban nem volt el6zmények nélkiili, ezért érdemes folyamatdban
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megvizsgalni a torténéseket.

A céhrendszer 1étjogosultsaga mar a 18. szazad végén megkérddjelez6dott, bar
még minden szakma céhalakitasra torekedett, hogy évja az évszazadok 6ta meg-
1év6 elbjogait, vagyis azt, hogy korlatozhassa a mesterek szamat, megéllapithassa
az iparcikkek arat, maganak biztosithassa a piacot és kizdrhassa a versenyt. Azon-
ban egyre vilagosabba valt, hogy ez a gazdasagi tarsulasi forma akadalya az ipari
haladasnak. A manufaktirak, gyarak megjelenése csak tovabb fokozta a valsagat.
II. Jozsef dtmenetileg el is torolte a céhrendszert, majd I. Ferenc 1805-ben és 1813-
ban rendeleti aton reformalta, szabalyozta Gjra a céhek életét. 1848-ban a magyar
kormany lehet6évé tette a céhen kiviili mesterek szabad ipartizését. Klauzal Gabor
céhszabalyokat mddosit6 rendeletet adott ki, mert a céhek megsziintetését még nem
akarta felvallalni. 1859-ben hirdették ki az 6j iparrendtartast (Gewerbe Ordnung),
amely ugyan nem sziintette meg a céheket, de szabad ipartizést engedélyezett a cé-
hen kiviili iparosoknak is, igy lehet6vé tette Gj vallalkozasok létrejottét. Szakmai
tarsuldsokba kivanta Osszevonni a varosi és a vidéki iparosokat, de ezzel csak az
iparagon belili ellentéteket mélyitette el. A céhek torvényes tdmasz nélkiil marad-
tak, elveszitették iparhatésagi jelent6ségiiket. Igy az elsd ipartérvény a mar amugy
is formalissa valt szervezeti format torolte el. Az orszag teriiletén miikodé mintegy
3000 céhnek csak a fele, mindossze 1275 alakult at ipartarsulattd. Azonban mds,
nem vart események is bekovetkeztek. A kolerajarvany és az azt kovetd éhinség,
marhavész (f6ként a keleti orszagrészben), valamint a kivandorlas elsé hullama is
a Kiegyezést és az elsé ipartorvényt kovetd néhany évre esett (Hajnal, 1942; Déka,
1979; Kovér, 1982).

Ha azonban nagyobb id6horizonton (1880-1914) vizsgaljuk meg a torténése-
ket, akkor az alabbi megallapitasok teheték (Szulovszky, 2010):

Demografiai robbands kovetkezett be Magyarorszagon, hiszen a 9 ezrelékes éves
novekmény kovetkeztében Osszességében az orszag lélekszama elérte a 18 millio f6t.
A kivandorlas és a kozel 400 ezres kolerajarvanybeli haldlozas ellenére. A halalozasi
rata csokkenéséhez jelentds mértékben hozzdjarult az orvostudomany fejlédése is.
A varosok népességnovekménye meghaladta az éves 15 ezreléket.

A kézmiivesipar jelentds mértékben atalakult. Volt, amelyik teret vesztett (pl.
szO6v6- és fondipar, esztergalyos, fazekas) a gyariparral szemben, de voltak olyanok
is, akik bedolgozoiva valtak a gyaraknak (pl. lakatosok, kovacsok, asztalosok, sza-
bdk). A gyaripar fellendiilése mellett hat6 tényezé volt, hogy a hagyomanyos kéz-
muves portékdk irant csokkent a kereslet mar a falvakban is.
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A magyar ipar fejlédési liteme meghaladta az ausztriait, s6t voltak olyan terii-
letek, mint példaul a malomipar, ahol a technika madr vildgszinvonalu volt (Ganz
Abraham, Mechwart Andréas, Haggenmacher Karoly).

A bankok és hitelintézetek szama, jelentdsége és hitelkihelyez6 lehetGségei az
1873. évi tézsdekrachot kovetd pénziigyi valsag ellenére jelentds mértékben nove-
kedtek, igy az tjonnan indul6 gazdasagi tarsasagok lehetGségei kiterjedtek. A Ma-
gyar Kiralyi Postatakarékpénztarnak 1892-ben mar minden negyedik telepiilésen
voltak fiokjai.

Az 1872. évi ipartorvény teremtette korlatlan iparszabadsdg arnyoldalai egyre
inkabb nyilvdnvaléva valtak, amik a masodik ipartdrvényben keriiltek kiigazitas-
ra (korlatozott iparszabadsag). Ekkortdl beszélhetiink tudatos kormanyzati ipar-
fejlesztési politikdrdl. Még egy fontos momentum: a masodik ipartorvény el6irta,
hogy a szaznal tobb iparossal biré telepiiléseken ipartestiiletet kell felallitani. Ez az
Osszes szakmat tomorité autonom testiilet az érdekképviselet mellett bizonyos ipar-
hatosagi jogositvanyokat is megkapott.

A Kiegyezést kovetd vasutépitési laz ezen idészakban érte el csiicspontjat (583
km/év). Ezzel a szillitas és a kereskedelem j tavlatai nyiltak meg, tovabba a ma-
gyar-horvat kiegyezés eredményeként Fiume révén Magyarorszag kijutott az Ad-
riara, ami tavolabbi druszallitast is lehet6vé tett (1910-ben a magyar kozigazgatasu
exklavé lakossaganak kb. 13%-a volt magyar nemzetiségli, f6ként a kereskedelem-
ben érdekelt szakemberek és csaladjuk). Kiemelendé Baross Gabor ,,vasminiszter”
szerepe az addig helyi érdekeltségii vasuttarsasagok egységes, allamvasuti rendszer-
be tortént egyesitésében, ami fontos szerepet jatszott a gazdasag élénkitésében, a
gazdasagpolitika alakitdsaban. A vasuti kozlekedést eleinte tobbnyire csak aruszal-
litasra alkalmaztak, és csak késébb, az 1889-ben bevezetett zonatarifa-rendszerrel
valt olcs6va a vasuti személyszallitds (egy év leforgasa alatt kozel 7 milliéval nétt az
utasok szama). Ennek révén sikeriilt mobilizalni a vidéki parasztsagot és bevonni a
varosi iparosodasba.

A folyok szabélyozasa révén Gjabb teriiletek keriiltek muvelés ald, és csokkent
az arvizek altal okozott pusztitas veszélye és mértéke. Példaul a Tisza szabadsagharc
el6tti szabalyozasa nem volt minden tekintetben kielégit6, amire az 1879-es szegedi
katasztrofa figyelmeztetett. A magyar orszaggytlés 1884-ben elfogadta a Tiszardl
sz016 torvényt, ami egyrészt sszefoglalta a folyd szabalyozasaval osszefiiggben el-
végzett teendGket az 1879 és 1884 kozotti idészakban, masrészt pedig kimondta,
hogy a Tisza és vizgyijté teriilete a szabalyozas és az armentesités tekintetében egy-
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séget képez. 1894-ben elfogadtak Kvassay Jend tiszai korrekcids programjat, mely
alapjan tiz évig folytak a munkak.

A fentiek eredményeként jelentds véltozasok mentek végbe a magyar gazdasag-
ban a mult szazad forduléjan.

A jobbagyfelszabaditas kezdetben oriasi energiakat szabaditott fel a mezdgaz-
dalkodasban, am egy generaciéval késébb vilagossa vélt, hogy a hagyomanyosan
gazdalkodé parasztbirtok mar nem tud versenyképes lenni. A gézgépek megjelen-
tek a mezdgazdasagban is, amik megvéasarlasahoz egyrészt hitelre, masrészt pedig
jelent6s foku szemlélet- és technoldgiavaltasra volt sziikség a gazdalkodasban (pl.
a kertészetek a nagyvarosok zoldség- és gylimolcssziikségletének kielégitésére spe-
cializalédtak, fajtavaltas az allatallomanyban, a pasztorkoddsrol attérés az istallozo
allattartasra, a legel6k egy részének szanto6folddé alakitasa, a gabonafélék termé-
teriilete csokkent, mig a takarmanynovényeké és a kapasnovényeké novekedett)
[Szulovszky, 2010].

Ami az ipart illeti, a mez6gazdasaghoz (pl. malomipar) és a kozlekedéshez (pl.
mozdony- és vasutikocsi-gyartds) kapcsolodé ipardgak dinamikus fejlédésnek in-
dultak. 1880 koriil a nem agrariumban tevékenyked6k aranya atlépte a 25%-ot.

Az ipar és a mezégazdasag rohamos fejlédésének eredményeként keletkezd
nagy mennyiségl aru szallitas- és értékesitésigénye megndvelte a szallitdsban és a
kereskedelemben dolgozok aranyéat. Mig a szabadsagharcot kovetéen 60-70 ezren
dolgoztak ebben a szektorban, addig az I. vilaghaborut megel6z6en kozel félmil-
lidan.

A fent ismertetett gazdasagi és tarsadalmi valtozasok egyrészt maguk utan von-
tak az oktatds — és azon beliil markdns médon az intézményesiilt szakképzés - ki-
bontakozasat, majd fejlédését, masrészt pedig a szakképzés is 6sztonzéleg hatott a
gazdasag és a tarsadalom fejlédésére.

Mindezeket figyelembe véve a szakképzés II. vilaghaboru el6tti térténetét négy
szakaszra bonthatjuk: az egyéni kezdeményezések iddszaka (a kezdetektdl az els6
ipartorvényig, 1872-ig); az utkeresés iddszaka (az els6 és a masodik ipartorvény
kozotti idészak, 1872-1884); iton az eurdpai szintli szakképzés felé (a masodik és
a harmadik ipartorvény kozotti idészak, 1884-1922); a kibontakozas idészaka (a
harmadik ipartorvénytdl, vagyis 1922-t61 1949-ig, amikor is megjelent az iparos- és
keresked6tanoncokrol szol6 térvény).

A szakképzés és azon beliil is az iparoktatds torténetében meghatarozé tantargy-
nak volt tekinthet6 a rajz, éppen ezért allitottuk kutatasunk kézéppontjaba annak
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vizsgalatat. Kutatasunkat a millennium koriili idészakra korlatoztuk.

1.2. A szakképzés altalanos problémai a millennium idején

A Magyar Iparoktatas 1896-97. évi 8. szama vezércikkben sorra vette a tanoncok-
tatas fobb problémait, és az alabbi javaslatokat fogalmazta meg (MI, 1897; Makdi
Dobsa, 1897a; Makoi Dobsa, 1897b).

Alacsony az iparos szakma tarsadalmi elfogadottsaga. ,Mondhatnék szin-
te kasztszeri megkiilonboztetéssel lebeg szemiink el6tt e név: iparos. S6t az alsé
néposztalyoknal is valdsagos betegséggé lett mar annak az erdszakoldsa, hogy az
iparos apa fit gyermekébdl mindendron »mivelt« »irastudd« embert — tigyvédet,
orvost, papot, hivatalnokot stb. neveljen, az iparos palyat keveseli, gondolvan, hogy
amazok valamelyikén okvetlen konnyebben jut idedljainak netovabbjihoz: a va-
gyonhoz, s csak akkor megy a fill iparosnak, ha a magasabb tanfolyamokon akar
anyagi, akar szellemi fedezet hijjan boldogulni nem tud” (Makéi Dobsa, 1897a, 7).

A mesterek szemléletmodjat kell megvaltoztatni. (,Az a legfébb baj, hogy az
iparossag tilnyomo része nem érzi meg az iskola sziikségét és nincs tudataban an-
nak, hogy az iskola magét az ipart segiti el6bbre, hogy amit az iskolaért tesz, 6nma-
gaért teszi” [MI, 1897, 4].) Az egyik fGvarosi ipartestiilet jelentésébdl kideriil, hogy
az 1886 és 1895 kozotti idészakban a mesterek szama 17,6%-kal nétt (170 f6r6l
200-ra), mikozben az inasok szama 28,1%-kal csokkent (110 f6r6l 82-re), vagyis
az egy mesterre jutd inasok szdma 1,54-rél 2,44-re nétt. Mésik probléma, hogy a
tanoncid6 nincsen leszabalyozva, igy gyakran a mesternek az az érdeke, hogy az
inas ne harom, hanem négy év alatt szabaduljon fel, mert igy olcsé munkaer6hoz
jut. ,,...mégis majdnem mindennapos az az eset, hogy az iparos az egyik tanonczot
pusztan iizlete érdekében dologilag a végs6kig kihasznaldsra, a masikat pedig pusz-
tan anyagi nyereségért szerz6dteti” (Makoi Dobsa, 1897b, 6).

A tanonciskolaba valé felvétel feltétele legyen az elemi iskola sikeres elvégzése.
(Szigoritani kell az ipartorvényt, hogy a mesterek ne szerzédtessenek inast, ha nem
végezte el az elemi iskolat. A munkaban szorgalmas inas a tanulasban is az lesz,
ezért olyat kell felvennie a mesternek.)

Emelni kell az elemi iskola szinvonalat. A tanonciskola elvégzése nélkiil ne le-
hessen valaki segéd. Emelni kell a tanoncoktatas szinvonalat. (Az 1895-96. tanévet
kozel 73 ezer inas kezdte el, és csak kb. 59 ezren fejezték be az adott tanévet. Ezek
koziil kb. 39 ezren az el6készitd, illetve az I. évfolyamot teljesitették. Kb. 7 ezer,
vagyis az inasok 8%-a szabadult fel.) A tanulok 66,3%-a volt magyar, 18,4%-a né-
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met, 3,5%-a roman és 8%-a szerb anyanyelvii. Egy mésik jellemz6 adat az egyik bu-
dapesti ipartestiilet jelentésébdl deriil ki, miszerint a végzds tanoncok kozel 30%-a
nem szerez tanoncoklevelet.

Vilagosan meg kell fogalmazni az oktatas céljat. A tantargyak sokszor nem kap-
csolodnak a tanoncok eltéré szakmai orientacidjahoz. Kisebb telepiiléseken az el-
térd szakmaju tanoncokat dsszevontan oktatjdk. Az oktatasi id6 ne az esti 6rdkra
essen, mert akkor az inas mar féradt, és az 6ran nem tud figyelni, elalszik.

Az iskolak ellatottsdgat novelni kell, rajztermeket kell létrehozni és felszerelni.
Nincsenek rajzasztalok, a 12-18 éves inasok az elemi iskola 6-12 éves tanuldinak
késziilt padokban szoronganak. A természet utani rajzolashoz a testmintakat Né-
metorszagban gyarilag allitjak el6 (Koves, 1897¢).

Az oktatok szakmai és pedagogiai felkészitése. Erre csak részmegoldasok a nyari
tanfolyamok. ,,...az oktaté erék leggyakrabban szaraz, minden lelkesiiltséget, hi-
vatast nélkiiloz6, legkevésbé sem érdekkeltd eléadasa...” (Makoéi Dobsa, 18974, 8).

Rovid id6 alatt til sok tanonciskola létesiilt, igy azok fejlesztésére sem tanesz-
koz, sem pedig tanerd, sem elegendé pénz nem éllt rendelkezésre (Koves 1897a).

1.3. A rajz tantargyak helye és kapcsolata a tantervekben

1882-ben 1j tanonciskolai tanterv jelent meg. Az el6készité osztalyon kiviil (azok
szamara, akik nem tudtak irni, olvasni, szdmolni) 3 évfolyamos volt a képzés. Hairom
f6 ismeretkort tartalmazott: rajzot, olvasast és fogalmazast, szamtant és mértant. A
rajzot altalanosan és szakma szerinti csoportositasban egyarant oktattak. Elébbiben
a szabadkézi és a szerkesztéses rajzoldsra, mig az utobbiban a szakrajzokra helyezték
a f6 hangsulyt. A szakrajzot hét szakiranyra bontottak: épit6iparosok (kiilén kémii-
veseknek és kiilon acsoknak), asztalosok és esztergalyosok, épitd- és milakatosok,
badogosok és rézmtivesek, gépészek, arany- és eziistmivesek, karpitosok. A tan-
anyagban szervesen Osszekapcsolodott a szakismeret és a rajz. A szakirany szerinti
rajztanulas elSfeltétele volt, hogy a 3 évfolyamos altaldnos rajzot sikeresen elvégezze
az iparostanul6 vagy a segéd.

A tantervben tematikus egységenként a célok is megfogalmazasra keriilnek. A
tantervbél az is kitlinik, hogy a vetiileti és a perspektivikus abrazoldst, illetve az
arnyékszerkesztést a mértan témakorben tanitottak, ugyanis azokat szerkesztéssel
kellett meghatdrozni. Ez nyilvan a Monge-féle hagyomanyokra vezethet6 vissza.

Az aldbbiakban néhany részlettel illusztraljuk a tanterv tartalmat.

A szabadkézi rajz tanitasinak célja: , Altaldban a szép alak és idom iranti érzék
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és értelem ébresztése és fejlesztése. Ily alakok szabatos el8allitasi modjanak kozlése.
Kiilonosen pedig a rajzolas tudasanak oly fokt megszerzése, mely a magasabb ipa-
ros szakrajzolas barmely dganak biztos alapot nytjtson s mindennemd iparos-fog-
lalkozas koriil az illetének majdan gyakorlati hasznara valjék”

Heti 2 6raban tananyag a III. évfolyamon: ,Folytatélagos gyakorlasa a siké-
kitmények rajzoldsanak (esetleg tollal és egyszert szinezéssel, monochrom skala-
ban). Bemutatasa és rajzolasa mintaszert régibb magyar szoveteken és himzése-
ken el6fordulé ékitmény motivumoknak. Mintaszerli dombormi ékitményeknek,
valamint figuralis mintdknak korvonalban és egyszertien arnyékolt rajzoltatasa a
haladottabb névendékekkel, falimintakrol. Folytatdlagos gyakorldsa a szemléleti
alapon val¢ tavlati rajzolasnak szabalyos mértani testekrdl, ilyenek csoportozatairdl
s egyszerubb épitészeti jellegli targyakrdl (oszlop, talapzat, szekrény, forgé testek
stb.) korrajzban és egyszert arnyékolassal. Emlékezetbdl valé rajzolas gyakorlasa.
Egyszert sik diszitési tervezések, a feldolgozott tananyag korébdl kiszemelt felada-
tok nyoman.” (BK, 1883, 3).

A mértani rajz tanitasanak célja: ,, Alapfogalmak és azon nélkiilozhetetlen is-
meretek megszerzése, melyek a legfontosabb mértani szerkesztések alapjaul szol-
galnak.

Heti 1 éraban tananyag a III. évfolyamon: ,Vetiilettan: Bevezetés. A pont, vo-
nal, sik idomok 4brézolasa homlok, alaprajzok és keresztmetszetek). Arnyéktan: A
leggyakrabban el6fordul6 idomok és testek sajat és vetett arnyékanak szerkesztése.
A megvilagitas intensitasanak alapelvei. Perspektiva: Az axonometria alapelvei és
alkalmazasa. Perspektivikus képek eldallitdsa a metszési mod szerint” (BK, 1883,
1-3).

Szakrajz tananyag heti 2 éraban az dcsoknak: ,Fa-vazas falak és deszkafalak,
keritések. A gerendafodémek kiillonb6z6 nemei. A fedélzet alakjanak megallapitasa,
adott kiilonb6z6 esetekben. Egyszerti fedélszékek Osszetett fiiggd és feszitd miivi
fedélszerkezetek, toronyfedél-szerkezetek; faparkanyok, oszloprendek. Kiilonb6zd
befedési modok (szalma, ndd, deszka, zsindely, cserép, pala és fémlemez) stb. Desz-
kapadolatok és parkét. Falépcs6k. Ajtd- és ablaktokok, ajtok és ablakok (asztalos-
munka). Egyszer(i fahidak. Egyszer( faépiiletek u.n. pallérterveinek kidolgozasa,
adott tervvazlatokrol. A leggyakrabban el6forduld fakotések, mint részletek. A raj-
zolasban, a melynek magaban kell foglalni az alaprajzok, homlok- és oldalnézetek
és metszetek készitését, a kovetkezd fokozat kovetendo:

a) rajzolas el6lapokrdl és mintakrol, el8irt 1épték szerint;
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b) rajzolas adott vézlatrajzokrdl, eldirt 1épték szerint;

c) végre rajzolas vazlatrajz nélkiil, adott programm szerint.

Pétlolag rajzolhatok még egyes részletek az épitésnél kozremiikods egyéb iparag-
nak korébdl is” (BK, 1883, 2).

M¢ég ebben az évben az Orszagos Iparegyesiilet is megujitotta a budapesti alsd
ipartanodak tantervét. A haroméves képzés célja volt ,,...a legsziikségesebb elemi
ismeretekkel biré iparostanonczokat az ipartizéshez sziikséges rajzbeli és elméleti
oktatasban részesiteni, és 8ket ez ismeretekben annyira kiképezni, hogy az iparo-
sok szamara fennall6 magasabb tanodakat sikerrel latogathassak” (Szterényi, 1897,
225).

A tantervben mindharom évfolyamon itt is jelentSs szerepet kapott a rajz és
meértani oktatas: szabadkézi rajz (2 éra/hét), mértani rajz (1 dra/hét), mértan (1 6ra/
hét). A képzést tankonyvek és rajzi mintalapok kiadasaval tamogatta az Iparegyesii-
let. Mintalapként ezeket hasznaltak:

Vidéky Janos (1882): Szabadkézi rajzmintak az als6 ipariskoldk szamara. I-III.
fiizet (0sszesen 80 tabla), Lampel, Budapest;

Szuppan Vilmos — Eder Géza (1883-85): Vezérkonyv a mértan és mértani rajz
tanitasdhoz. 3 kotet. Foldmivelés-, ipar- és kereskedelmi miniszterium, Budapest.

Az 1884-ben megjelent masodik ipartorvény helybenhagyta az 1882-ben meg-
jelent tantervet.

1.4. A korabeli rajzoktatas modszertana
Koves Izs6 (1897) német nyelvteriileten tett iskolalatogatdsai alapjan a rajztanitas
Uj modszerérdl beszélt. Sajnalkozva dllapitotta meg, hogy még a mintarajziskolabol
éppen kikeriilt fiatal tandrok is ragaszkodnak a rajzmintak masoldsahoz, legfeljebb
ékitmények, gipszfejek rajzolasaig jutnak el. Mindezt a jelenséget annak tudta be,
hogy a mésolds kényelmesnek tekinthetd, a tanarnak a fairadsagos szerkesztést nem
kell bemutatnia. Tanulmanyutja soran azt tapasztalta, hogy a természet utani raj-
zolas mar az elemi iskolakban is bevezetésre keriilt. ,,...mindenhol azon torekvést
észleltem, hogy a tanuldt elsdsorban latni tanitsak, nem pedig abban taldljak a rajz-
tanitas lényegét, hogy a tanuldk a rajz technikajanak egy nemét tanuljak csak meg.
A latasra valo tanitds alphdja és dmegdja a rajznak, festésnek és iparnak” (Koves,
1897a, 26). ,,A rajzolas végczélja az az egyszerd, de tudason alapuld tigyesség, hogy
egy a térben latott targyat lerajzolni tudjunk” (Kéves, 1897a, 27).

S hogy miért nem a testmintak latszattani rajzoltatasa terjedt el az iparokta-
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tasban? Ennek okat Kéves (1879b, 26) abban latta, hogy ,,a rajztanit6 iparkodik a
laikus kovetelményei miatt minél el6bb valami szemmel lathat6 eredményt felmu-
tatni, igy késziilnek minta utan sokszor egy egész radirgummi elfogyasztasa mellett
azok a bizonyos képecskék, virdgok, hazacskdk, no meg az annyira ismert fejek;
ezek selyempapirossal betakarva, mint a tehetség valodi megnyilatkozasai lesznek
felmutatva”

Koves (1879c¢, 11-12) moédszereket is javasolt a tomeges oktatas keretei kozott
nehezen megvaldsithatd természet utani rajzolashoz:

»1. A képsikon latott hatarvonalakat eleintén csak mint vonalakat rajzoltatjuk le,
mert csak ilyeneknek és nem testeknek latjak a tanulok.

2. A képsikra egy lemezmintat raknak és errdl, mint egy zérus vastagsaggal bird
testrol rajzoltatjuk le a hatarvonalakat.

3. A lemeznek 5 cm vastagsaga van, ennek vastagsaga esetleges arnyékkal és
vetett arnyékkal lesz latva és lerajzolva.

4. A lemezt a képsikon felvéltja egy 8-10 cm kiemelkedéssel biré szabalyos vagy
meértani test. Ez a rajta lathat6 arnyékkal és vetett arnyékkal egytitt lesz lerajzolva. A
sziikséges perspektivikus tételek lassanként lesznek megmagyarazva és a reproduk-
cidhoz val$ technika, kiilonféle eszkozokkel: czeruza, tusolas, fehér és fekete kréta,
szinezés stb. egymasutan lesz gyakorolva.

5. A képsikra mindig magasabban kiemelkedd testmintdk keriilnek, felvaltva
forgasi testek és szogletes testek, melyeknek alkatrészei a fekvé sikkal parhuzamo-
sak, mig végre egészen a fekvd sikra lesznek allitva és a fiiggé siktol teljesen elta-
volitva. A lerajzoltatas el6tt megadjuk a sziikséges perspektivikus magyarazatokat.

6. Forgasi testek, mint pl. vazak és edények atmetszetben lesznek akar a fekvd,
akadr a fligg6 sikra allitva; ezeket valodi nagysagban, az arnyék minden finomsagaval
rajzoltatjuk le, az ellipsiseknek latsz6 koroket konstruélva.

7. Attériink gypszbél, vagy barmely mds anyagbdl késziilt ékitményeknek 4r-
nyékolt, vagy szinezett rajzoltatasara.

8. Rajzoltatunk diszitett edényeket (ornamentika) plasztikus diszitéssel (relief).
E testek egészben lesznek lerajzolva a relief roviditett ornamentikajaval.

9. Forgasi testeket csendéletszertileg csoportositva rajzoltatunk és festetiink le.

10. Szogletes testeket csendéletszertlileg csoportositva rajzoltatunk, esetleg
konstrukcidval arnyékolva vagy festve.

11. Gyaszfejek, testrészek és maszkok rajzoltatasa.

12. E16 modell uténi rajzoltatas stb.”
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A moédszer 1ényege, hogy egy vastagsaggal nem rendelkezd, egy lemezszert
targybol kiindulva jut el az egyre bonyolultabb, ornamentikaval diszitett haszna-
lati targyak, emberi testrészek perspektivikus abrazoldsaig. Az alkalmazott mintdk
elébb a fiiggbleges sikban maradnak, majd a perspektiva segitségével fokozatosan a
fekvé sikban latott testek hatarvonalainak roviditését tanuljak meg latni és lerajzol-
ni a tanuldk. Ez a természet utdni rajznak legnehezebb feladata.

Németorszagi tapasztalatai alapjan ismertetett egy mddszert a természet uta-
ni rajzolasra, amit karpitostanonc-iskoldban alkalmaztak a szakrajzoktatds soran:
»Kezdi egy szoveten, vagy poszton mutatott u. n. »Hohlfalte«-val, tehat egy egy-
szerl ranczczal, mely a sikbdl alig emelkedik ki, ezt egy tonussal arnyékoltatja. Ko-
vetkezik egy double rdncz, egy gomb meghuzasa altal keletkezett mélyedések és
ranczok, egy rozetta kotése, tobb rancz és szem egyiitt, a drapéria minden lehetd
alakjai, melyek a karpiton csak el6fordulhatnak, sorra keriilnek; mind el6bb rajzban
annyira kidolgoztatnak, hogy egy jé fénynyomat benyomasat teszik és csak azutan
kovetkezik a szinezés. Ebben az értelemben és ily mddon halad, mig végre egy szoba
teljes berendezésének tervrajzat is felkarolja” (Koves, 1897c, 13).

A tanoncoktatasbeli rajzoktatds mellett élénken foglalkoztatta a kor oktatoit
az ipari szakiskoldkban foly6 pedagdgiai munka, igy a rajzoktatas is. Gaal Istvan
(1897) is a szakszert rajzoktatas mellett érvelt, melynek alapjaul a fokozatossag el-
vét betartva Osszeallitott tanmenet és a megfelelé oktatasi méodszerek szolgalnak.
A kézugyesség fejlesztése szempontjabol alapozo targynak tekintette a szabadkézi
rajzot, melyre a mértani, illetve a szakrajz épiilhetett.

A szabadkézi rajz tanitasa kapcsan az alabbi modszertani ajanlasokat tette (mai
szoval jo gyakorlatokat mutatott be; Gaal, 1897).

A rajzolas elégyakorlatokkal kezdédjék, melynek keretében elé6bb egyenes vo-
nalak rajzolasa, azok szabadszemmel val6 felosztasa, egyenes vonalakkal hatarolt
sikidomok, majd ugynevezett meanderek (kigyodszert diszitmény, kigyévonal, is-
métlédo szogletes formakban vezetett szegélydisz, 39b. abra) rajzolasa kovetkezik.
»Ezutan attérlink a gorbe vonalokra. Csticsives gorbe vonalak és azokbdl alkotott
egyszeru ékitmények, majd a kor szabadkézzel valé rajzolasa kovetkezhetik. Végiil
négyzetekbe zart és korivekbol osszetett egyszerti sikbeli diszitmények, rozettak és
egyszerl levélalakokat rajzoltatunk, melyek utdn attérhetiink a Vardai-féle falimin-
tak feldolgozasara” (Gaal, 1897, 22). A Vardai-féle falimintak a 37. abran lathatok.
»A tanitas sohasem egyszeri - értelem nélkiili - masolas, hanem magyarazat kisé-
retében mindég téblai el6rajz, azaz tomegtanitds utjan torténjék. Es mindég arra to-
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rekedjiink, hogy a helyes szemmérték gyakorlasa mellett, mentdl tobb 6nallésagot
és kéziigyességet sajatitsanak el a novendékek. Kiilonosen nagy gondot forditsunk
arra, hogy az alap jol legyen letéve, mert akkor, késébb arra egész biztosan épithe-
tink tovabb.” (Gadl, 1897, 22).

Az elégyakorlatok soran hasznalt rajzeszkozok az irén (irdvesszd, ami az ird és
az On szavak Osszevonasaval sziiletett, nbdl vagy élombodl, illetve vegyiileteikbdl
késziilt irdeszkoz. 1790 koriil mar faba foglalt valtozatat alkalmaztak, amit plaibasz-
nak [német, bleiweiss; lomfehér], illetve ceruzanak [latin, cerussa; lomfehér] ne-
veztek), a kihtizdshoz pedig az irétoll és az ecset. (Az irétoll tintaba martogathatd,
tartallyal nem rendelkez6 1ud-, ndd- vagy fémtoll. A t6lt6tollat 1827-ben a francia
Petrache Poenaru, mig a golydstollat 1938-ban a magyar Bir6 Laszlo talalta fel.)

Az el6gyakorlatokat a kiilonféle stilust sikbeli ékitmények (ornamentika; a Min-
tarajziskoldban ez 1871-t6] 1920-ig 6ndllé tantargy volt, ismertebb tandrok: Vardai
Szilard, Dorre Tivadar, Edvi Illés Aladar, Schuler Frigyes) rajzolasa, festése, majd
az ipari szakiskola szakmaprofiljatdl fiiggéen sodrony-, testmintak (lap- és gipsz-
mintak) alapjan torténd természet utani rajzolasa kovette. ,Nagyon vilagos, hogy
itt is mindig fokozatosan haladunk: kénnyebbrél a nehezebbre, illetve az egyszert
motivumokrodl az sszetettebb diszitményekre. A tomegtanitast addig vezetjiik, mig
annak sziikségét latjuk, de a lapmintdk és kiiléndsen a gipsz utan vald rajzoltatas
megkezdésével mar el6térbe 1ép az egyéni oktatas” (Gaal, 1897, 23).

Gaal fontosnak tartotta azt is, hogy az oktaté vildgitson ra a rajzolt ékitmény
ipari rendeltetésére (pl. a butoroknal, épitményeknél), anyagbeli sajatossagaira (pl.
ko, vas, fa stb.), illetve a stilustani ismeretek elsajatitasara is, vagyis a gyakorlo raj-
zolashoz elméleti tudnivaldkat is kapcsolt.

A mértani rajz kapcsan az alabbi mddszertani tapasztalatokat osztotta meg Gaal
(1897):

A szabadkézi rajzra épiil, ugyanis a tanul6 az ékitményeket szerkeszti meg vo-
nalzo, korzd és irdon alkalmazéasaval. Ezek a mértani motivumok lehetnek hdrom-,
négy-, sokszogek, valamint kor diszitése, meanderek szerkesztése.

Itt is fontosnak tartotta a szakszertiség és a fokozatossag elvének betartasat.

A rajz témaja kapcsolddjon a tanuldk szakjahoz, igy készitse el6 a szakrajzot,
hiszen ,,...minden iparagnak ez képezi az alapjat” (Gaal, 1897, 24).

A szakrajzoktatassal kapcsolatban pedig a kovetkezd megéllapitdsokat tette
(Gaal, 1897):

Els6ként olyan vazlatrajz megtanitasat tartotta fontosnak, ami kicsinyitett mé-
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retben mutatja az alkatrészt harom vetiiletben, majd csak ezt koveti a szabatos mu-
helyrajz.

Itt is fontosnak tartotta a szakszer(iség és a fokozatossag elvének betartdsat. ,,Pél-
daul az épitészeti szakon tégla- és gerenda-kotések, asztalosoknal fakotések (csapo-
las, fogazas stb.) és fémiparnal egyszer(i szogecselés, csavar-Gsszekapcsolasok stb.
rajzoltatasaval kezdjiik a szakrajz tanitdsat” (Gaal, 1897, 25).

A sziikséges vetiiletek szamat illetGen megjegyezte, hogy ,,...a terv kivitelénél
semmiféle akadély - a forma és méret tekintetében - el6 ne forduljon” (Gaal, 1897,
25).

Az anyagmindség jel6lésére sajatos javaslatot fogalmazott meg: ,,Példaul a fém-
iparban festékkel jelolik a kiillonb6z6 fémek anyagat, mig a faiparban szines irdnt
haszndlnak e czélra, mégpedig piros ir6n feny6- (1agy) és kék szinti pedig kemény
fat jelent; s6t még a vonalzas iranydra is tekintettel kell lenni, amennyiben a hossz-
iranyua hossza és a keresztiranyu vonalzds végfat jelent; tovabba egy helyen a hany
irdnyt vonalzast (srafirozast) latunk, annyi darabbdl térténik az osszeépités” (Gaal,
1897, 25).

»Sohase hddoljunk azon altalanosan kedvelt szakrajzolasi médszernek, hogy kis
méretl, ipari rajzokat mésoltassunk, értelem s legtobbszor méret és metszetek nél-
kiil, mert ez soha eredményre nem vezetd, nagyon is ferde és helytelen médszer”
(Gaal, 1897, 26).

Végzbs szakiskolai tanuloknal fontos célnak tekintette egyszertbb targyak 6nal-
16 megtervezését, a sziikséges szamu vetiilettel és metszettel torténé megrajzolasat
szabatos miihelyrajz formdajaban. Kifejezetten tidvosnek azt tartotta, ha a tanulénak
arra is van lehetGsége, hogy ezt a targyat a gyakorlat soran, a muhelyben el is ké-
szithesse.

A rajzoktatas kapcsan fontosnak tekintette a rajzkiallitasok szervezését is, ahol
atfogo kép alkothat6 a tanulok munkajarol, ugyanis ,,...az a legczélszer(ibb eljards,
ha példaul a szabadkézi rajznal minden osztalybol tanmenetszertleg 6sszeallitva:
egy jo-, egy kozepes- és egy gyenge tanulo Osszes rajza és e mellett egy orai tomeg-
tanitasrol osszegyujtott dolgozatok kiilon fuzetben kiallittatnak” (Gadl, 1897, 27).
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1.5. Taneszkozok a rajzoktatasban

A tanonciskolai rajzoktatas (VKM, 1893) két aga emelhet§ ki, az altaldnos és a sza-
kositott. EI6bbi az el6készitd évfolyamra szoritkozott és a szerkesztett (mértani),
illetve a szabadkézi rajzra fokuszalt. A sikmértani szerkesztéseket a tandr a tablan
készitette el, magyarazta, amit a tanuldk a fiizetiikkben rogzitettek, majd olyan geo-
metriai sikdiszitéseket szerkesztettek onalléan, melynek soran a tandr altal bemu-
tatott elemi szerkesztések keriiltek alkalmazasra. A geometriai abrazolas tanitdsa
soran testmintat alkalmaztak. Mar a tanulményok legelejétdl fogva javasolt volt a
szakmacsoport szerinti modellek alkalmazasa, példaul az dcsoknal fakotések, a gé-
pészeknél gépelemek alkalmazasa altal. A jobb tanuldk a rajzot az anyagmintanak
megfelel6en ki is szinezték, és megkezd8dott a modellek kicsinyitett dbrazolasa is
(Gyorgyi, 1897).

Az oktatas sordn kétféle mintdt hasznaltak, a Vardai-féle (Vardai, 1891) fali-
mintakat (1. abra) és a tanul6knak kiosztott lapmintakat. El6bbi az oktatasban jol
hasznalhatd, a szerzé a mintagytjteményhez részletes modszertani ajanlést adott.
Kritikaként fogalmazddott meg (Gyorgyi, 1897), hogy a tanarok vagy nem olvastak
el azt, vagy pedig nem alkalmaztak a gyakorlatukban. A lapmintak masolasa pe-
dig pedagdgiailag helytelen, az alkoto latast és rajzolast nem segiti (Gyorgyi, 1897).
Lapmintaként hasznaltak példaul a Vel6si Lipot altal 6sszeallitott ,,Mddszeres ipar-
iskolai rajzmintak” és a Ballo Ede-féle ,,Stylszert rajzmintak” cimt munkat, vala-
mint a kereskedelemiigyi miniszter altal kiadott ,Mintalapok iparosok és iparis-
kolak szamara” sorozatot, amely a fa-, a vas-, a sz6v6- és a kerdmiaipar teriiletérél
adott rajzmintakat. A faipar teriiletér6l butorrajzok és azok muhelyrajzai, a vasipar
teriiletérél kovacsoltvas gazesillarok, lampasok, kapuk rajzai, a szovéipar teriiletérél
himzett parnak, asztalteritok, miseruhdk szines rajzai (Holl6s Karoly és Boros Ru-
dolf munkadi), mig a keramiaipar teriiletérdl tanyérok, csészék, falburkolatok rajzai
(Csizik Gyula, Székely Arpdd munkai). Ez utébbi sorozat fészerkesztdje Szterényi
Jozsef, a faipari mintalapok szerkesztdje Gaul Karoly (1854-1932), a fém-vasiparié
Edvi Illés Aladéar (1858-1927), mig a sz6v6- és keramiaiparié Gyorgyi Kalman volt.
A sorozat 1895-t6] évente 10-12 fiizettel jelent meg (2. dbra).
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1. dbra: Vardai Szilard falimintai a millenniumi kiéllitdson

Forras: Magyar Iparoktatas, 1897, 89.

A rajzmddszertani hidnyossagok a szakrajzoktatasnal még szembettin6bbek voltak.
Itt még kevésbé alkalmas moédszer a lapmintdk mdsoldsa, és sokkal nagyobb a je-
lentésége a megért6 rajzolasnak, ami a rajzi részletek értelmezését és Gsszefiiggéseik
felismerését célozza. Mindez az ezredéves orszagos kidllitison bemutatott tanoncis-

kolai tanuldi rajzok alapjan volt megallapithato.
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2. dbra: Mintalapok iparosok és ipariskolak szamara
a)! Forras: Mintalapok iparosok b)? Mértani rajz és abrazolé mértan
és ipariskolak szdmara. I11., V-VIIL.

c) Epitdipari szakrajz

V. Vorlagen & Carl Hesky: Einfache Objecte des Bau- und Maschinenfaches Carl
Graeser, Wien.

H. Riedel & K. Schmidt: Bautechnische Vorlageblitter fiir Maurer, Zimmerleute,
Bautischler. Lehmann und Weusel, Wien.

1 Ami a tankonyveket illeti, a Vallds- és Kozoktatasiigyi Minisztérium 1894-ben az aldb-
bi rajztankonyveket javasolta a tanonciskolak szamadra. a) szabadkézi rajz: Vidéky Janos
(1884): Modszeres rajzoktatas. Parizs. Vardai Szilard (1891): Falimintak az elemi szabad-
kézi és ékitményes rajzoktatashoz: kozép-, polgari- és ipariskoldk valamint tanitéképzdék
szamara. Eggenberger-féle Konyvkereskedés, Budapest. Ballé Ede (1890): Stylszer(i rajz-
mintak gylijteménye. Budapest. Leonhard Diefenbach (1875): Geometrische Ornamen-
tik. Flemming, Glogau (3. abra). A. Andel: Das polichrome Flachornament. E. Richter:
Schattirte Ornamente. J. Bielfeld, Karlsruhe.

2 Griinwald Istvan (1887): Geometriai szerkesztések. Kozépipariskolak és ipari szaktanfo-
lyamok hasznalatéra. Griinwald Istvan (1894): Geometriai testek dbrazoldsa. Buschmann
E konyvnyomda, Budapest. Wildt (1888): Vorlagenwerk fiir geom. und projectiv Zei-
chnen. Reichenberg. Hocke (1887): Linerarzeichnen. Pilsen. Hocke (1890): Projection-
slehre. Pilsen. A. Beuteli: Lehrgang zum technischen Zeichnen. Dalp. Bern. Max Kleiber:
Projectivisches Zeichnen. Arnold H., Miinchen. Julius Kajetan: Technisches Zeichnen fiir
Kunstgewerbe I-II1. Graeser, Wien. Suppan Vilmos (1877-1879): Abrazolé geometria I.
Vetitéstan, II. Geometriai feliiletek, ITI. Arnyéktan és perspektiva. Eggenberger, Budapest.
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Paléczy Antal (1890): Wignola oszloprendszerei. Mddszeres szerkesztésben magya-
razva. Pfeiffer Ferdinand, Budapest.

Mint a listabol lathato, kellé szinvonalti magyar nyelvili tankényv nem allt ren-
delkezésre, ezért német nyelviiek is az ajanlottak kozott szerepeltek szép szamban.

3. dbra: Részletek Diefenbach ornamentikakonyvébol

Forrds: Diefenbach (1875, IV. és XII. tabla)

28



A tanonciskolakban kétféle rajzot is oktattak: altaldnos rajzot (szabadkézi és szer-
kesztett, mértani), valamint szakrajzot. A ketté kozotti dtmenet megkonnyitésére
sziiletett modszertani javaslat értelmében, mivel a miiszaki rajz a mértani rajzra
(abrazoldé geometriara) épiil, ezért az elvont elméletek ismertetése helyett ,,az egy-
szerd testmintak utdn azonnal muszaki jellegli részletek correct abrazolasa, mé-
ret- és anyagjelzése szoval technikai rajzolasi modja kovetkezzék” (Klein, 1897a,
37). Igy a tanuldk is motivaltabbak voltak, mert lattak a rajz gyakorlati jelentdségét.
Probléma volt ugyanakkor, hogy a szakrajzoktatdshoz megfelel6 modellek, mo-
dellsorozatok nem dlltak rendelkezésre, ezért a tandrok nem ritkan a miihelybdl
szarmazo rajzok szolgai masolasat irtak el6. Raaddsul ezek a modellek igen dragdk
is voltak. Atmeneti megolddsnak volt tekintheté a megfelelé rajzmintdk mdsoldsa
(szerepe ellentmondasos megitélésii), ugyanis ,jelenleg legalabb még nagyon, de
nagyon fogyatékos képzettségii a szakrajztanitdssal megbizott taner6knek legna-
gyobb része” (Klein, 1897a, 38). A temesvari ipariskolaban a szakmanak megfelel$
szerszamokat alkalmaztidk modell gyanant a miszaki rajzban. Ami mellette szolt:
barhol rendelkezésre all, kizarja az értelem nélkiili masolast, a tanar az abrazolas-
hoz sziikséges metszeteket illetden konnyen tud utmutatast adni, a tanuld latja a
rajz hasznos voltat, harom tantdrgy ismeretrendszere kapcsolhatd 9ssze: dbrazo-
16 mértan, szerkezettan, alaktan. Ellene szdl, hogy a megfeleld szerszimmodellek
metodikus 6sszevalogatasa nagy pedagogiai felkésziiltséget és tapasztalatot igényel.
».hogy a tanoncziskolai szakrajz bevezetésénél, melyrdl itt sz6 van, egy vildgért
sem az illetd szerkezetrészletek tervezésérol, de még nem is constructiv kérdésekrol
egyaltalan, hanem pusztan arrél van szd, hogy akar szerkezetrészlet, akdr modell,
akar szerszam az, amit a kezébe kap a tanoncz, rajta csak rajzolni és konvencziondlis
technikai médon dbrazolni és a rajzot megérteni tanulja. Ez a késziiltség a f6, nem
az, hogy min sajatitotta el a késziiltséget tanitvanyunk?” (Klein, 1897b, 29). Fontos
megjegyezni, hogy itt a szerszamot tagabb fogalomként értették, példaul az épitok-
nél nemcsak a kalapacs vagy a simitdkanal tartozott bele, hanem a labazati parkany
és a boltiv is. A lényeg az volt, hogy ,kéznél volt” és konnyen beszerezhetd volt.
».elégedjiink meg, ha a sok vidéki joéakaratt rajztanité annak a fémiparosnak egy-
egy csavarkulcson és hozzavalé mintalapon meg tudja magyardzni az orthogonélis
abrazolas, arnyékolds, anyagjelzés, méretezés stb. elég komplikalt tudnivaloit. Két-
ség sem fér hozza, hogy ezaltal tanitvanyai legalabb az ugyis elmaradhatatlan to-
vabbképzés szamara alaposan el6készitve lesznek” (Klein, 1897b, 30).
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Fontosnak tartottdk, hogy a rajzot szaktanteremben oktassak, ahol szemléltetd
eszkozoket helyeztek el:

o az altaldnos és szakrajz oktatdsahoz falitablak és mintalapok (pl. Vardai
Szilard: Fali mintdk az elemi rajzoktatdshoz; Griinwald Istvan: El6lapok az
iparos-tanoncziskoldk geometriai rajzolasahoz, 1-32. lap; Boros Rudolf: A
rajzolas vezérfonala);

o gipsz- és testmintak, kis és nagy testmodellek (pl. kocka fabdl, hasab kiteri-
tett hal6terve badogbdl, gula drétvaza);

« technoldgiai gytjtemények;

o tandri szakkonyvek (pl. Griinwald Janos: Geometriai testek abrazolasa; La-
nyi Erné: A szabadkézi rajz tanitdsainak modszere; Kévi Imre: Utmutatds
természet utan vald rajzoldsban).

1.6. A tanonciskolak népességviszonyai

A mult szdzad forduldjan a tanonciskoldk korszerusitése és szakiranyokra val6 bonta-
sa volt a jellemzd. E torekvések a mar kordbban bemutatott 1882. és 1894. évi tanonc-
iskolai tantervben is megfigyelhetéek voltak. Egyes nagyvallalatok és gydrak (MAV,
Gangz, Zsolnay Porcelangyar stb.) sajat iskolat hoztak létre, s 1902-ben a f6varosi is-
kolakat is szakiranytva szervezték at. Az iparostanonc-iskolak szama, s ennek kévet-
keztében a tanuldk szama folyamatosan emelkedett (1. tdblazat). Az I. vilaghaboru
kitorését megel6z6 évben a tanulok 16,7%-a jart el6készit6 osztalyba, mig 35,5%-a
elsd, 25,7%-a masodik és 22,1%-a harmadik évfolyamra. A leanytanoncok aranya
3,8% volt. Az 6sszes tanonc 34,8%-a ruhaipari, 22,6%-a vas- és fémipari, 11,8%-a
faipari, 11,5%-a épit6ipari és 7,3%-a élelmezésipari szakiranyon tanult (Vig, 1932).

1. tablazat: Tanonciskolak adatai a mult szdzad forduldjan

Ev/tanév Tanonciskoldk szima Tanulok szdma | Tanarok szdma
1885 58 10 741 n. a.

1886 86 17 666 n. a.

1887 129 27 182 n. a.

1888 185 33745 n. a.

1889 215 37 045 n. a.

1893 350 57 970 n. a.
1895-1896 366 72 676 2150
1899-1900 427 78 440 2487
1902-1903 440 73 931 2589

Forras: Sajat tablazat Vig, 1932 alapjan
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A szakirdnyu rajzoktatas kibontakozasara jotékony hatast gyakorolt az 1884. évi
ipartorvény, ami kotelez6vé tette a tanonciskolaba jarast azoknak, akik miszaki
palyara szerettek volna lépni. Amig a tanonciskola a szakképzés alapfokat, addig a
budapesti és a kassai kozépipariskola a fels6 fokat jelentette. Az iparostanonc-isko-
lak szakmai ellendrzését az 1892-ben alapitott Orszagos Iparoktatasi Tanacs latta el,
aminek els6 elnokei Daranyi Ignac, majd Matlekovits Sandor voltak. Kiemelendé a
Tandcs titkaranak, Szterényi Jozsefnek (1861-1943) a munkdssaga is, aki rengeteget
tett a szakoktatas fellenditéséért.

1.7. Rajztanarképzés és az iparirajz-oktatas

Gyorgyi Kalman (1897) mutatott rd arra, hogy a rajztanitas mddszertani hidnyossa-
gai leginkabb a szabadkézi rajz tanitdsanal mutatkoznak. Szembet(iné volt mindez
a képesités nélkiil rajzot tanit6 tanarok nyari tanfolyamai kapcsan, ugyanis a jelent-
kezéskor tanitvanyaik rajzaibdl kellett benyujtaniuk néhanyat. ,, Mily sok szanalmas,
értelem nélkiili dilettans munkat lattunk ezek kozott!” (Gyorgyi, 1897, 49). Holott
az 1893. évi tanonciskolai torvény kiilon elvardsokat fogalmaz meg a rajztanarok-
kal kapcsolatban: ,,A rajz tanitdsara alkalmazandok: elsé sorban e szakra képesitett
ipar-, polgari vagy kozépiskolai tandrok; ilyenek hianyaban oly egyének, a kik a val-
las- és kozoktatdsiigyi ministertdl, vagy az 6 engedélyével és ellendrzésével rende-
zett tanfolyamot végeztek” (VKM, 1893, 2160). Fontosnak tartotta még a rajztana-
rok feliigyeletének kérdését is, amire a torvény ugyancsak utalast tett (84. §).
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4. dbra: A szakképzés a millenniumi kiallitason

b) Allami Koséarfon6 Tanmihely (Békés), Eszterhazy-féle agyagipari tanfolyam
(Csava), kosarfoné tanfolyam (Tiszafiired), Gyermekjaték-készit6 tanmihely
(Szélakna-Selmecbanya; Nyitrafenyves)

Forras: Magyar Iparoktatas, 1897, 67. és 85.
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A millenniumi kiallitasra (4. abra) benyujtott tanonciskolai rajzok alapjan megal-
lapithaté volt, hogy mig a szakképzettséggel rendelkezd rajztanarok képesek voltak
differencialni a tanuldiknak adott rajzfeladatokban, addig a képesitéssel nem ren-
delkezdk id6 el6tt adtak tanitvanyaiknak olyan feladatokat, amikre azok felkészii-
letlenek voltak. Tobbnyire mutatés, bonyolult feladatokat masoltattak tanuldikkal.
Féként a budapesti tanonciskolai oktatokrol allapitotta meg Gyorgyi (1897), hogy
nincsenek tisztaban a szakrajzoktatds céljaval.

A Budapesti Allami Ipariskola (Schnierer, 1897) rajztanaroknak sz6lé nyari
tanfolyamat (julius 1-je és augusztus 31-e kozott) az 1894-95. tanévben 46 tani-
t6 végezte el. A tanfolyam harom tantargy koré szervezédott: altalanos szabadkézi
rajz, dltalanos mértani rajz, épitdipari szakrajz. Az 1897-98. tanévt6l kezdve az épi-
t6-, a fém- és a faiparos tanoncoktatokat kiilon csoportokba szervezve oktattdk, a
részvételt 200 Ft/3 honap segéllyel 6sztonozték. A nyari tanfolyamok feliigyeletét a
magyar kirdlyi tanfeliigyeld latta el.

5. abra: A tanonciskolai rajztanarok létszamadatai

a) Orszagos adatok
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b) Budapesti adatok
Forras: Az iparoktatas az 1906-1908./1909-1911./1912-1914. években
évkonyvek adatkozlése alapjan (1909, 1912, 1915)

A rajztanarok létszama az I. vilaghaboru el6tti idészakban mind orszagosan (5a.
abra), mind pedig Budapesten (5b. abra) dinamikusan névekedett, azonban még
mindig jelentds volt a képesitetlen oktatok aranya: orszagosan 31-37%, mig Buda-
pesten kicsit jobb a helyzet (25-33%). Az 1916-1917. tanévi létszam alakuldsaban
nyilvan a hdborus helyzet mellett az is kozrejatszott, hogy bizonyos szakmak eseté-
ben visszaszorult a rajz szerepe.

1.8. Iparirajz-oktatas a korabeli szaksajtéban

1896-ban jelent meg a Magyar Iparoktatas els6 szama, és 1918-ban az utolsé. Eb-
ben a 23 évben a magyarorszagi szakképzés egyik legfontosabb kiadvanya volt. A
szakképzés szakmai koordinalasat az Orszagos Iparoktatasi Tanacs végezte, igényes
munkajuk hi tiikre ez a folyéirat. A Tanacsot 1893-ban hozta létre a kereskedelem-
igyi, valamint a vallds- és kozoktatasi miniszter. A 32 tagu testiilet feladata volt az
iparoktatdsi tigyekben valé véleményformalas. Mai szOhasznalattal a két miniszter
tanacsadd, dontés-elokészitd testiilete volt.

A folydirat els6 szerkesztdje Szterényi Jozsef, mig az utolsé Vig(h) Albert (1864—
1946) és Magyar Endre. Szterényi 1885 és 1889 kozott az erdélyi Ipari és Kereskedel-
mi Egyesiilet ftitkara volt, Baross Gabor kereskedelmi miniszter 1889-ben nevezte
ki erdélyi iparfeliigyelének. Tanulményutakon vett részt a Balkdnon és Kis-Azsid-
ban. 1896-ban lett orszagos iparoktatasi féigazgatd, majd 1905 és 1910 kozott keres-
kedelemiigyi allamtitkar.
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Vig(h) Albert 1888-ban szerzett épitész oklevelet a Miegyetemen, majd a ke-
reskedelemiigyi miniszter osztrak, német és francia iparoktatasi intézmények lato-
gatdséval bizta meg. Az 6 tervei alapjan jott létre 1895-ben a szegedi Allami Fa- és
Fémipari Szakiskola. 1899-ben, Szterényi minisztériumi szerepvallalasat kovetSen
6 lett az iparoktatdsi féigazgat6. 1897-ben a briisszeli, majd 1900-ban a parizsi vilag-
kiallitason a szakoktatasi csoport munkdjat szervezte, mely munkajaért aranyérmet
kapott.

A Tandcs az alabbi célokbdl inditotta utjara a Magyar Iparoktatas folydiratot:

o a szakképzés (az alapitdskor kozel 400 tanonciskola, 3 dllami ipariskola, 50
szakiskola és tanmthely) szerepléinek érdekkozosséggé szervezése, vala-
mint a szakképzés ,helyes irdnyanak megvélasztasa és az erre valé 6rkodés”
(Programmunk, 1896, 2);

» modszertani ajanlasok megfogalmazasa, a moédszertani kultira elémozdi-
tasa;

o aszakképzd iskoldk kapcsolatanak erdsitése;

o aziparoktatas iranti tarsadalmi igény és érdeklddés felkeltése;

o jogszabalyok vitdra bocsatdsa, majd miniszteri rendeletek megjelentetése;

o akilfoldi tapasztalatok bemutatasa;

« munkaremekek bemutatasa;

o aszakképzés statisztikai adatainak ismertetése.

»Az egyediili érdek az idedlis: haszndlni a jo tigynek, el6bbre vinni azt, a minek oly
nagy jovéje van ebben az orszagban és a mire oly nagy hivatas var: a magyar iparok-
tatast” (Programmunk, 1896, 3).

A folydirat majd’ minden szdmdban jelent meg irds a rajzoktatasrol, ami az
egyik bizonyitéka annak, hogy a korszak kiemelked6 szakképzésében a rajzoktatas
meghatarozo szerepet jatszott.

1.9. Osszegzés
A korszerti hazai szakképzés kialakuldsa a 19. szazad végére tehetd. Létrejott a
szakképzés harom szintje (tanonciskola, szakiskola, felsé ipariskola), az Orszagos
Iparoktatdsi Tandcs szervezte az iparoktatdst, a szakképzés sikeres bemutatkozasa-
val megrendezésre keriilt az orszagos millenniumi tinnepség, valamint kiemelkedé
eredményeket hozott az 1897. évi briisszeli és az 1900. évi parizsi vilagkiallitas.

Az iparoktatas meghatarozo tantargya volt a rajz. Jelen tanulmanyban tarsada-
lomtorténeti megkozelitési modszereket is alkalmazva bemutattuk a tanonciskolai
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rajzoktatas helyzetét a mult szazad forduldjan az alabbi témakorok mentén: (1) a
szakképzés és a gazdasag kapcsolata, (2) a szakképzés altalanos problémai, (3) a rajz
tantargyak helye és kapcsolata a tantervekben, (4) a rajzoktatds mddszertana, (5)
taneszkozok a rajzoktatdsban, (6) a tanonciskolak népességviszonyai, (7) rajztanar-
képzés és az iparirajz-oktatas, (8) iparirajz-oktatds a korabeli szaksajtdban.
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2. FEJEZET

Vajda Barnabas

A ,,habora” a torténelemtankonyvekben

A habory - konkrét eseményként és elvont fogalomként is — a torténelemtankony-
vek egyik gyakori motivuma, jelensége. Gondoljunk a csatdkra torténé utaldsokra
(hadvezérek, fegyvernemek, gy6zelmek, vereségek, emberveszteségek stb.), gondol-
junk a haborutval kapcsolatos helyszinek térképes lokalizacidjara (Muhi, Mohdcs,
Solferino stb.) vagy akar a hadfelszerelések széles skalajanak nagyon szép, mutatos,
szines képi megjelenésére (diszes szablya, T-54-es tank stb.)! Kell-e kiilon emlé-
keztetni arra, hogy a legels6 torténettuddésok szamara a hdboru volt a torténetiras
legtermészetesebb targya? A torténettudomany atyjaként ismert halikarnasszoszi
Hérodotosz (i. e. 5. sz.) tudomanyunkat megalapozé mivének témédja, targya a go-
rog-perzsa haboruk voltak. Kortarsat, Thukiididészt szintén torténetiroként tartjuk
szamon, holott 6 nemcsak Miltiadész rokona és Periklész személyes ismerdse volt,
hanem sztratégoszként és katonaként maga is habortzott — athéniként Sparta ellen
(a vereség miatt egy idére szamiizték is 6t Athénbol), és mint efféle tapasztalatokkal
rendelkez8 ember irta meg nagy mtivét, A peloponnészoszi haboruk torténetét.

2.1. A vizsgalat kérdései

Az itt kozlend6 tankonyvvizsgalathoz eldre kell bocsatanunk és feltételezniink kell,
hogy az iskolai tankonyveknek, ezen belill a torténelemtankényveknek van peda-
gogiai és szélesebb értelemben véve tdrsadalmi funkciéjuk. Ha ez igy van, akkor
pontosabban milyen funkcidjuk van a torténelemtankonyvbeli ,,hdboras” jelensé-
geknek? A leglényegesebb vizsgalati kérdés, hogy milyen mennyiségben és milyen
formdban jelenik meg a haborud szdvegesen (textudlisan) és képileg (vizualisan) a
torténelemtankonyvekben. A tankonyvek szerz6i és szerkeszt6i a torténelemtan-
konyvekben a leird szovegek meghatarozé szerepe mellett milyen szerepet szannak
a ,,haborus képeknek”? Milyen kimondott, kifejezett (explicit vagy deklaralt) vagy
kimondatlan, beleértett (implicit) szerepei, feladatai fedezhet6k fel és fogalmazha-
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tok meg a habortnak a vizsgalt torténelemtankonyvekben?

Hogyan mikédik a képi retorika (amire F. Dardai Agnes mutatott rd kordbban
[2008]) a tankonyves képi iranyvaltas koraban (amirél Viliam Kratochvil értekezett
[2009])? Hogyan alakul ki a vizudlis irdskészség (ang. visual literacy, amire Elisabeth
Erdmann hivta fel a figyelmet [2007]), és milyen lehetéségeket tartogat az ikono-
l6gia-ikonografia (v6. Géczi Janos 2008) a haboru kapcsan a vizsgalt torténelem-
tankonyvekben? A kifejezetten iskoldban tanuld fiatalok szdmara késziilt torténe-
lemtankonyvekben lathatd, habordkra vonatkozd, haborukkal kapcsolatos képek
birnak-e meghatarozott funkciéval? Es ha birnak ilyennel, akkor milyen pedagégiai
funkcidt, célt vagy iizenetet fogalmaznak meg a szovegek és a képek a haboruval
mint jelenséggel kapcsolatban?

2.2. A vizsgalt tankonyvek
Jelen tankdnyvvizsgélat targya, forrasa az alabbi hat tankonyv volt:

Kaposi Jozsef — Szabé Marta - Szdray Miklos: Torténelem II. Témazaré feladat-
lapok. Forraskozponta torténelem. (10. oszt.) Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest,
2010, 84 oldal.

Kaposi Jozsef — Szabd Marta — Szaray Miklds: Torténelem III. Témazaré feladat-
lapok. Forraskozpontu torténelem. (11. oszt.) Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest,
2011, 95 oldal.

Kaposi Jozsef — Szabé Marta — Szaray Miklds: Torténelem IV. Témazaré feladat-
lapok. Forraskozpontu torténelem. (12. oszt.) Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest,
2011, 82 oldal.

Kodajova, Daniela - Tonkova, Madria: Dejepis. Svetové dejiny pre 3. ro¢nik gymna-
zii [Egyetemes torténelem a gimndzium 3. osztdlya szamadra]. Slovenské pedagogic-
ké nakladatelstvo, Bratislava, 2006, 187 oldal.

Birkenfeld, Wolfgang — Bode, Dieter — Zahn, Ulf: Westermann Geschichtsatlas
[torténelmi atlasz]. Bildunghaus Schulbuchverlage Westermann, Braunshweig,
2000. ISBN 978-3-14-100932-3.

Berger, Thomas (et al.): Entdecken und verstehen 3. [Felfedezni és megérteni]
Cornelsen Verlag, Berlin, 1996, 308 oldal.

A tankonyvek koziil harom magyarorszagi, egy szlovdk és két német tankonyv.
A hatbdl harom témazaré feladatgytijtemény (Magyarorszagrol), kettd klasszikus
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tankonyv (Szlovakiabol és Németorszagbdl; az el6bbit Szlovakia 6sszes gimnazi-
uméban, az utébbit féleg Eszak-Rajna-Vesztfalia kozépiskolaiban hasznaljak), a
hatodik egy Németorszdgban elterjedt torténelmi atlasz. A hat tankonyv teljesen
megfeleltetheté egymassal mind a tanulok életkorat, mind az iskolatipust (kozépis-
kola) illetden. Hat tankonyv a torténelmi korszak tekintetében is 6sszehasonlithato,
amennyiben a szlovak, a német és a magyar tankonyvek koziil a tizenkettedikesek-
nek sz6l6 témaja a 20. szazad; a 73 oldalas német torténelmi atlaszban a 45. oldallal
kezd6dik a 20. szazad.

A szerz8 nem vitatja a tanulmany egyik lektoranak azt a kritikai meglatasat,
s6t maga is tisztdban van vele, hogy a vizsgalatban szereplé magyar témazaré fel-
adatgyutjtemények Osszevetése a hagyomanyos tankonyvekkel problematikus lehet.?
A kutaté a vizsgalat lesziikitését a magyar témazaré6 feladatgydjteményekre, majd
az Osszevetésiiket teljesen hagyomanyos kiilfoldi tankonyvekkel tobb tényezével
tudja indokolni. A magyar tankonyvsorozatban a vizsgélatot elsésorban azért kel-
lett lesziikiteni, mivel a teljes tankdnyvcsomag vizsgalata meghaladta volna a jelen
kutatas terjedelmi lehetdségeit. A harom tankényv kb. 3 x 250 oldal lett volna; a
képességfejleszté munkafiizetek tjabb kb. 3 x 170 oldal - ez a mintegy 1250 ol-
dalnyi vizsgaland¢ feliilet még akkor is megoldhatatlan feladat elé 4llitotta volna a
szerzGt, ha csak a képeket vizsgalta volna, és a szoveget nem. Ugyanakkor a szerzd
ragaszkodott ahhoz, hogy a vizsgalat gerincét ugyanazon szerzékt6l szarmazoé és a
didaktikai rendszeriiket tekintve is szervesen egymasra épiilé tankonyvek képezzék
- marpedig a komplex szemlélet alkalmazasara a harom magyar témazaré feladat-
gyljtemény tokéletesen megfelel.

A szerz$ ahhoz is ragaszkodott, hogy a magyar tankonyveken elvégzett vizs-

3 Kaposi Jozsef a kovetkez aggalyait fogalmazta meg a ,,mintavétel bizonytalansagaval” kap-
csolatban: ,,[A fejezet] fontos és aktudlis témat érint. Sok-sok végiggondolando felvetéssel
és tanulsaggal. J6 a tobbféle orszag és a tobbiranyd megkozelités, és az a javaslat, hogy
a hdboru és természetesen a béke is legyen kulcsfogalom, mindenképpen tamogatando.
[...] Az elemzéshez hasznalt modszerek is figyelemre méltok. [...] A Nemzeti Tankonyv-
kiad6ndl 2010 el6tt késziilt tankonyvi csomag tankonyvbol, munkafiizetbdl, témazard fel-
adatlapbdl, érettségi adattarbol és CD-mellékletbdl 4ll [...], a Témazard feladatlapok tehat
csak egy csomag részeként értelmezhetdk, rdadasul tartalmukat dontGen a kerettantervi
és az érettségi kovetelmények determindltak. [...] A Témazar¢ feladatlapok tulajdonkép-
pen csak jogi értelemben tankonyvek, hiszen nincs benniik semmilyen magyarazo szo-
veg. [...] Mivel ez egy »részterméke, ezért kissé aggalyosnak latom — még ha indoklod is
a tankonyvként valo vizsgalatat — dsszevetni valodi tankonyvekkel. Ez a probléma még
akkor is fenndll, ha csak a hdbords témat vizsgalod, mert itt is el6jon a kordbbiakban
ismertetett tantervi és érettségi determindcio.”
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galatnak legyen komparativ dimenzidja: ezt szolgalta, ezt egészitette ki a magyar
tankonyvekben fellelt jelenségek célzatos 6sszehasonlitdsa egy szlovak és két német
tankonyvvel. A vizsgalatnak kifejezetten célja volt, hogy az 9sszehasonlité mintaban
Németorszagbol szarmazé tankonyvek is szerepeljenek, hiszen a haborti Németor-
szagban kiilonosen érzékeny témanak szamit az orszag els6 és masodik vilaghébo-
rus szerepe okan. A szlovak és a német tankonyvek esetében azonban nem lehetett
mast vizsgalni, mint tankonyveket, mivel ezekhez nem léteznek csatolt tansegéd-
letek, feladatgytjtemények stb. A jogos mddszertani aggaly (feladatgytijtemény vs.
tankonyv) ellenére a szerzé a vizsgalata végére érve ugy latja, hogy mind a magyar
témazar¢ feladatgytijtemények, mind a szlovak és a német tankonyvek, valamint a
német iskolai torténelmi atlasz korlatokkal bar, de jé és alkalmas forrast szolgaltat-
tak a vizsgdlat Osszehasonlité (komparativ) tankonyvelemz6 megkozelitéséhez és
kivalasztott szempontjaihoz.

2.3. A vizsgalat mdédszertani koriilményei

A vizsgalt tankonyvek kozill a harom magyar tankonyv kindlja a legkomplexebb
megkozelitési lehetséget. Foleg azért, mert egy tankdnyvsorozatrdl, st tankonyv-
csomagrol van sz6, amennyiben a Kaposi Jozsef — Szabd Marta — Szaray Miklos-féle
forraskozpontd torténelemtankonyv-sorozat minden évfolyam szamara tartalmaz
egy tankonyvet, egy képességfejleszté munkafiizetet és minden évfolyamra egy-egy
témazard feladatgy(jteményt.

Az itt kozolt vizsgalat a haboruval kapcsolatos jelenségeket a képek mint vizu-
alis elemek kapcsan taglalja, vagyis csak a képek (képek, gondolatabrak, adatsorok,
térképek) és a kozvetleniil a képekhez tartozé didaktikai appardtus vizsgalatara ke-
riilt sor - fiiggetleniil att6l, hogy puszta illusztraciok-e vagy forrasértékiiek, azaz a
tanuldi munkaltatas eszkozei. A tankonyvi szerz6i szovegeket, a szoveges forraso-
kat, valamint a képességfejleszté munkafiizetek szovegét és feladatait nem vagy csak
érintlegesen vizsgaltuk. Leird szovegekre vonatkozé megallapitasokat azért nem
kozliink, mert ezek teljes(ebb) vizsgalata a habora szempontjabodl joval meghaladna
egy tanulmdny kereteit.

A vizsgalatot tehat fokuszaltuk, azaz a haboru vizsgalatat a magyar tankonyvek-
ben lesziikitettitk az 0sszegz6, témazaré feladatlapokra, mégpedig azért, mivel azt
feltételezziik, hogy a témazdro feladatokban szereplé képi feladatok nagy pedagogiai
stllyal birnak. Ez a sz{ikités indokolt és jogos, ha figyelembe vessziik, hogy a téma-
zaré feladatokban szereplé feladatok — koztiik a képekhez kotédGek — hangsulyos,
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sot kiemelt didaktikai funkciéval birnak, hiszen kétségteleniil 6sszegzd, tuddsren-
dezd és szintetizal6 funkcidjuk van az oktatasi folyamatban. Ezt a stratégiai értelmet
a szerzdk is fontosnak tartjak, ezért irnak a témazard feladatlapok eldszavaban ,,a
gondolkodasi miiveletek ellenérzésérdl” — mint a feladatgytijtemény legfébb értel-
mérol

Az elvégzett elemzéseknek mind mennységi (kvantitativ), mind mindségi (kva-
litativ) vonatkozasai vannak. Mindkett6 szempontjabol meghatarozé 1épés, hogy
a vizsgalt tankonyvekben kategorizaltuk a képeket: a ,,hdbort” mint téma mellett
»politikai’, ,,gazdasagi” és ,,kulturalis” témaja képcsoportokat hataroztunk meg.

Mar a vizsgalat legelején szembesiiltiink azzal a médszertani problémaval, hogy
mi szamit ,,haborunak’, és a vizsgalat el6rehaladtaval id6érdl idére komoly fejtorést
okozott annak eldontése, hogy a tankonyvben fellelt egy-egy konkrét kép, adatsor
vagy tablazat milyen mértékben képvisel ,,haborus” tematikat. Alapvetéen a habo-
rus tematikat ugy értelmeztiik (akkor vettitk szamba), hogy (ha) a vizsgalt kép, tér-
kép vagy gondolatabra jellemz6en (domindnsan) valamilyen haboruval foglalkozik.
Sokszor megtortént, hogy egy-egy tankonyvi elem egyszerre tobb kategdriaba volt
sorolhatd, pl. egy image egyszerre volt mtivészi alkotas és haborus tematika (mint
pl. Picasso jol ismert Guernica-képe). A gondolatdbrék esetében olykor kiilono-
sen nehéz volt donteni, végiil a mind mapeket csak akkor vizsgaltuk, ha a targyuk
kifejezetten ,,haborus” tematikaji volt, mint példaul a vilaghaborukhoz kapcsold-
do Gsszesitett emberveszteségi tablazatok. (A Mi szamit haborunak? problémdjara
alabb még tobb helyen kitériink.)

2.4. A vizsgalat kvantitativ eredményei
Az alabbiakban el6bb tablazatszertien kozoljiik a vizsgalat mennyiségi eredményeit,
majd a f6bb megallapitasokat szovegszertien is osszefoglaljuk.

2.4.1.) Kaposi Jézsef — Szabé Marta — Szaray Miklos: Torténelem II. Témazaro fel-
adatlapok. Forraskozpontd torténelem. (10. oszt.) Nemzeti Tankonyvkiad6, Buda-
pest, 2010, 84 oldal.

A tankonyv II. részében Osszesen 51 kép van (32 kép + 19 térkép):
haddszat, habord - 19 db,

politika - 11 db,

muvészetek — 9 db,
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gazdasag — 6 db,
vallas, oktatas, filozofia — 6 db.

2.4.2.) Kaposi Jozsef — Szabé Marta — Szaray Miklds: Torténelem III. Témazaré fel-
adatlapok. Forraskozpontu torténelem. (11. oszt.) Nemzeti Tankonyvkiad, Buda-
pest, 2011, 95 oldal.

A tankonyv III. részében Osszesen 49 kép van (19 kép + 30 térkép):
politika — 26 db,

hadészat, habort - 15 db,

muvészetek — 2 db,

gazdasag - 4 db,

vallas, oktatas, filozéfia - 1 db.

2.4.3.) Kaposi Jozsef — Szabé Marta — Szaray Miklos: Torténelem IV. Témazaré fel-
adatlapok. Forraskozpontu torténelem. (12. oszt.) Nemzeti Tankonyvkiado6, Buda-
pest, 2011, 82 oldal.

A tankonyv IV. részében 6sszesen 50 kép van (32 kép + 18 térkép):
politika — 32 db,

haddszat, haborud - 8 db,

gazdasag - 6 db,

vallas, oktatas, filozofia - 4 db,

miivészetek — 0 db.

2.4.4.) Kodajova, Daniela — Tonkovd, Madria: Dejepis. Svetové dejiny pre 3. ro¢nik
gymnazii [Egyetemes torténelem a gimnazium 3. osztalya szamara]. Slovenské pe-
dagogické nakladatelstvo, Bratislava, 2006, 187 oldal.

A Kodajova-Tonkova-féle tankonyvben Gsszesen 132 kép van (120 kép + 12 tér-
kép):

politika — 69 db,

haddszat, habord - 31 db,

gazdasag — 20 db,

vallds, oktatas, filozdfia - 6 db,
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miivészetek — 6 db.

2.4.5.) Berger, Thomas (et al.): Entdecken und verstehen 3. [Felfedezni és megérte-
ni]. Cornelsen Verlag, Berlin, 1996, 308 oldal.

Thomas Berger és szerz6tarsai tankonyvében Osszesen 334 kép van (289 kép + 45
térkép):

politika - 162 db,

gazdasag - 52 db,

hadészat, haboru - 34 db,

hétkoznapok - 30,

vallas, oktatss, filozofia - 11 db,

miivészetek — 3 db.

2.4.6.) Birkenfeld, Wolfgang — Bode, Dieter — Zahn, Ulf: Westermann Geschichts-
atlas [torténelmi atlasz]. Bildunghaus Schulbuchverlage Westermann, Braunshweig,
2000. ISBN 978-3-14-100932-3. (Az atlasz elemzését lasd az 5.5. alfejezetben!)

2.5. A vizsgalat kvalitativ eredményei

2.5.1.) Az els§ kvalitativ és egyben kvantitativ eredmény az, hogy a vizsgalt magyar
tankonyvekben a ,,habort” fogalom és a hozza kapcsolodo, a koré fonddo fogalom-
és jelenségcsoport nyelvi értelemben rendkiviil gazdag. A haboru direkt szinonimai
kozé tartoznak az alabbi szavak és szokapcsolatok: csata, csatahelyszin, fegyverek,
felkelés, forradalom, hdbord, hadjarat, hadmozdulat, hadsereg, hoditds, katonai
esemény, konfliktus, kiizdelem, lazadds, megszallas, mozgésitas, ostrom, polgarha-
boru, visszafoglalas. A haboru tagabb szinonimdi vagy a hdboruhoz tematikailag
nagyon erdsen kot6dé kifejezések ezek: katasztrofa, menekiilt, iildozés, erdszak,
népirtas, holokauszt stb.

Ezenfelil nagy szamban fordulnak el§ a vizsgélt témazaro feladatgytijtemények-
ben specidlis, egyedi hdborus székapcsolatok, jelzés szoszerkezetek, mint példaul:
haborus hitelezés, haborts kolcson, haborus propaganda, ,,furcsa habora” (fran-
cia—német relacioban), ,csigaoffenziva” (amerikai hadmuvelet az Appennini-fél-
szigeten felfelé egyre lassul6 iitemben), ,csillaghdbord”, ,,békaugras hadmitivelet”
(amerikai mddszer a japanok megszallta szigetek ellen, szigetrdl szigetre haladva)
és igy tovabb.

43



A haboru gazdag nyelvi megfogalmazasa jellemz6 a szlovak tankonyvre is, mint
példaul vojna (héboru), vojenskd operacia (hadmiivelet), postup (el6renyomulas),
utok (tdmadas), ohnisko napdtia (fesziiltséggdc), ohnisko vojny (haborus tlizfé-
szek), revolucia (forradalom), boj (harc) stb. A német tankonyveket ebbdl a szem-
pontbol nem vizsgaltuk.

2.5.2.) A masodik kvantitativ megallapitasunk az, hogy a vizsgalt magyar torténe-
lemtankonyvek mindharom részében a politikdval és a hdborival kapcsolatos tema-
tika képei allnak az élen — a muvészet, gazdasag, kultara (vallas, oktatas, filozdfia
stb.) tematika képei e két kategdéria mogé szorulnak. A képek és térképek egyiittes
6ssz-szamabol a harom kényvben nagyjabol atlagban 27% ardnyban vannak jelen
a haboruval kapcsolatos tematika képei. A tanuldi életkor el6rehaladasaval (a 10.
osztalytol a 12. felé) csokken a hdboruval kapcsolatos tematika képi elemeinek a
mennyisége: a IL. részben 51 képbdl 19 haborus (37%), a I1I. részben 49 képbél 15
(30%), a IV. részben pedig 50 képbdl 8 (16%).

A haboriival kapcsolatos tematika képi elemei ugyanakkor mennyiségi szem-
pontbdl erds rivalizalasban dllnak a nem haborus témak képeivel mind az 6t vizs-
galt tankonyvben. Ez azt jelenti, hogy ugyan mind az 6t tankényvben jellemz6 a vi-
szonylag nagyszamu hdboriival kapcsolatos kép, de mellettiik hasonléan nagyszamu
és valtozatos tartalma politikatorténettel, jogtorténettel (killondsen az alkotmanyos
renddel) és gazdasagtorténettel kapcsolatos képet talalunk. A német iskolai atlasz
kivétel ez aldl, ennek taglalasat lasd lejjebb!

2.5.3.) A hdbortval kapcsolatos képi elemeknek ugyanazt a mennyiségét és ardnyat
tapasztaljuk a szlovdk és a német tankonyvben, mint a magyarban. Komparativ
szempontbdl az egyetlen szignifikans kiilonbséget a német tankdnyvben abban a te-
kintetben lehet felfedezni, hogy csak és kizardlag a német torténelemtankényvben
latunk olyan képeket, amelyek az in. mindennapi térténelmet abrazoljak, példaul
sator el6tt edényt mosogat6 asszony, utcan cip6t javitd arus vagy a haboru inséges
id6it megidézé Auf der Jagd nach ein paar Brocken Kohle (Néhdny széndarabra
vadaszva...) és hasonlé képek formajaban. Ezt a német nyelvteriileten mindennapi
torténelemnek (Alltaggeschichte) nevezett képi vilagot a magyar és a szlovék tan-
konyvekben lényegében nem latjak a tanulok.
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2.5.4.) A vizsgalt német iskolai torténelmi atlaszban a 45-61. oldalakon taldlhat6
45 térkép tartalmat vizsgaltuk meg, amely térképek 8 témakorbe sorolhatdk. Az
atlasszal kapcsolatos megallapitasok a kovetkezdk:

Az elsé vildghaborut érint6 10 térkép koziil csak 1 nevezhetd habortsnak, ame-
lyik a nagy haboru hatalmi tombjei mellett a f6bb frontokat is mutatja (Birkenfeld-
Bode-Zahn, 2000, 46/1 Der Erste Weltkrieg 1914-1918).

A két vildghaboru kozétti korszak 6 térképe koziil 3 haborus: a Das Deutsche
Reich 1938 cim, amely dbrazolja a megszallt csehszlovék és osztrak tertileteket (az
Anschluss sz6 nem talélhaté a térképen, 49/1); a spanyol polgarhaboru térképe (49/
I1); valamint Hitler 1épései 1933 és 1938 kozott (49/111 Hitlers Aktionen 1933-1939).

A mésodik vilaghaboruaval 3 térkép foglalkozik az atlaszban, és koziiliik 1 kot-
het6 habortuhoz, mégpedig egy egész Eurdpat attekinté haborus helyszinrajz (rajta
abrazolva a bombazé repiil6k hatdtavolsaga, a keleti front, a Vichy-Franciaorszag
stb.); a masik két térkép a halaltdborokat és a haboru alatti-utani népmozgasokat
illusztralja.

A mésodik vilaghdboru Azsidban cim ald sorolt 6 térkép koziil 2 szamit kifeje-
zetten habordsnak: a csendes-dcedni hadszintér attekint6 térképe (58/1) és a kinai
polgarhaboru (59/1).

Az 1945 utani Németorszag torténetét mutatd 5 térkép koziil egy sem koéthetd
haboruhoz.

Az 1945 utani vilag viszonyai viszont bévelkednek haborus tematikdja térké-
pekben. A hideghabort korszakanak 10 térképébdl (koztiik vilagméretd atfogd tér-
képek és lokalis helyszinek is vannak) legalabb 7 térkép haborus helyzetet mutat.
Erdekes médon itt (az 1945 utani események kozott) kapott helyet két térképpel
kombinalt masodik vildghdborts gondolatdbra: a masodik vildghdboru halottai-
nak Osszesitett aranya eurdpai mértékben (54/I Die toten des Zweiten Weltkriegs
in Europa, abszolut szamokat nem kozoélnek, csak ardnyokat), valamint a habords
karok mértéke és aranya dollarban kifejezve (54/II Kriegsschdden in Europa). A
tovabbi 5 térkép is erésen katonai-hadaszati jellegli, ha nem éppen teljes egészében
haborts: a hideghabord katonai témbjei (55/I1 Militdrische Zusammenschlosse
1949-1989), a koreai és a vietnami haboru, a szovjet-amerikai katonai szembenal-
las és a Fold szamos egyéb haborus konfliktusa.

Az atlaszban a jelenkort 5 térkép képviseli, és ezek koziil 4 habors, mint a Ko-
zel-Kelet eseményei, benne kiemelten az arab-izraeli konfliktus, a kurdok konflik-
tusai és a megosztott Ciprus helyzete.
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A német iskolai atlasszal kapcsolatban Osszegzéen megallapithatd, hogy a
vizsgalt magyar, szlovak és német tankonyvek korszakanak megfelel6 mintegy 45
térképbdl a vizsgalt német iskolai torténelmi atlaszban 18 térkép dbrazol dontden
haborut, vagyis a térképek 40%-a nevezhet6 haborus tematikanak — ami nem kis

szam.

2.6. A vizsgalat leglényegesebb Osszegzo megallapitasai

A fentebb leirt nyelvi-fogalmi gazdagsag nemcsak egy jelentds kutatdsmodszertani
kihivés (vagyis hogy mit tekintsiink vizsgalatunk soran ,,hdborinak”), hanem 6sz-
szefiigg azzal is, hogy hogyan, milyen értelmi kontextusban jelennek meg a haboru-
val kapcsolatos képek a torténelemtankonyvekben — ami viszont mar egy mindségi,
kvalitativ szempont. Ebb6l kévetkezik vizsgalatunk minéségi megallapitasaként az,
hogy a ,,hdbord” helyett helyesebb, pontosabb és célravezetébb a ,,haboruval kap-
csolatos tematika” kifejezést haszndlni.

2.6.1.) A vizsgalt magyar torténelemtankonyvekben, tehit a haromkotetnyi té-
mazaré feladatgytijteményben nincs ,,tul sok” habortval kapcsolatos tematika, és
nem allapithaté meg e téma taltengése a két kiilfoldi tankonyv dsszehasonlitdsaban
sem. A témazaré feladatok kozott a magyar torténelemtanitds hagyomanyaibdl jol
ismert, a magyar vagy a nemzetkozi katonai hagyomanyok soraba illeszkedé ese-
ményeket és katonai vezetSket titkr6z6 jelenségeket tapasztalunk:
Jelolje be satirozassal a Konyves Kalman altal meghoditott teriileteket! (Kaposi-
Szabd-Szaray, II. rész/14. old., 2.a feladat)
Igazolja az abra segitségével, hogy a harmincéves haboru elsésorban nem vallasi
okokra vezethet6 vissza! (I1./30. old., 4.c feladat)
Tarja fel, mely bel- és kiilpolitikai tényez8k jatszottak szerepet a Magyar Kiralysag
tatdrokkal szembeni vereségében! Rovid esszé. (I1./49. old., 13. feladat)
[rja be a tdblazatba a csaték id6pontjat, és jeldlje a térképen a csaték helyszinét kis
kereszttel! Isaszeg, Kapolna, Piski, Temesvar. (IIL./27. old., 5.a feladat)
Jelolje be a térképen Jellasics hadmozdulatait...! (II1./27. old., 5.b feladat)
[rja be a térképre, hogy a szerbeken kiviil még melyik nemzetiség ldzadt fel fegyve-
resen a magyar kormany ellen! (II1./32. old., 5.d feladat)

Csupan ez a néhany konkrét példa is hlien szemlélteti a haboruval kapcsolatos
feladatok nagy szamat és valtozatossagat. Ha alaposabb szovegvizsgalatra keriilne
sor (amit, miként fentebb jeleztiik, mi nem végeztiink), valoszintileg kimutathato
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volna nemcsak a magyar hadtérténet mint tematika intenziv jelenléte a magyar tor-
ténelemtankonyvekben, hanem a katonai hagyomanyok nimbusza is, féleg akkor,
ha magyar katonai vezet6kr6l és magyar vonatkozast hadi eseményekr6l van szo.
Mikozben megallapithatjuk, hogy a vizsgalt témazaré feladatgytijtemények szerzéi
és szerkeszt6i a hdboruval kapcsolatos tematikdt az iskoldban elsajatitand6 torténeti
kulttra természetes részének tekintik, akdzben azt is le kell sz6gezni, hogy a haboru
és a haboruval kapcsolatos tematika egyik vizsgalt tankdnyvben sincs tilzéan po-
zitiv kontextusban feltiintetve, azaz egyikben sincs sz6 a militarizmus mint olyan
tnneplésérél, sem a habort mint olyan dicséitésérodl.

2.6.2.) A vizsgalt szlovak gimnazista tankonyv azt sugallja, hogy a huszadik sza-
zad elképzelhetetlen haboruk nélkil. Mar a cimlapon lathaté négy kép koziil kettd
nyiltan haborutval kapcsolatos tematika: az egyik egy gazalarcos lovas képe az elsé
vildghdborubdl, a masik egy katonai defilé Parizsban 1919-ben. (A maradék két kép
koziil az egyik Marc Chagall Az angyal bukdsa cimi festménye 1934-b6l, a masik
a versailles-i szerz6dés alairt és lepecsételt szovege.) Kiilon érdekes, hogy a szlovdk
tankonyv hatlapjan szerepld képek joval békésebbre sikeredtek, mint a cimlapon
1évék, mintha a szerkeszték tudatosan tompitottak vagy ellenpontoztak volna a tan-
konyv elejét és végét. A hatlap sport-, tudomanyos, emberjogi és valldsos jelenete-
ket mutat: az 1912-es stockholmi olimpia, a holdra szallas pillanata, Martin Luther
King és II. Janos P4l papa.

A vizsgalt szlovék tankonyv mintegy masfél oldal terjedelmii és kifejezetten a
tanuldkat megszolitd elszava (Mili $tudenti) nyolcszor utal sz6 szerint ,,haboru-
ra’, és Osszességében is az egész ,,révid huszadik szazad” meghatarozo két esemé-
nyeként irja le ,,az els6 vildghaboru kezdetét (1914)”, valamint a korszak végén ,,a
hideghaboru végét”. Raadasul a szlovak tankonyv a didaktikai apparatusat tekintve
is sok hdboruval kapcsolatos tematikdt kindl a tanuloknak. Arrdl van sz6, hogy a
20 témaegységet (fejezetet) tartalmazo szlovak tankonyv az Osszes témakor végén
kozol egy Osszegz6 didaktikai egységet: Otazky a ulohy, zamyslenia (Kérdések és
feladatok, gondolkodtaté cimmel), amelyek 3-5 Osszegz6, témazar6 feladatot ki-
nalnak a tanulék szamara. A 20 fejezetzaré didaktikai egység koziil minimum 9
témazaro feladatgyljteményben van haboruas tematika (ezek a 14., 21., 75., 83., 99.,
109., 120., 141. és 150. oldalon talalhatdk), és a 9 kozott legalabb 3 olyan témazard
feladatblokk van, amely teljes egészében, azaz mindegyik feladatban a haborut te-
matizalja. Ilyen példaul ,,A fasizmus gy6zelmes elGretorése — a haboru els6 fazisa az
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eurdpai és a tengerentuli frontokon” cim 12. fejezet 4 feladatbol all6 feladatgytijte-
ménye, amely feladatok koziil mindegyik haboruval kapcsolatos tematika: Ismétel-
jétek at a németek eurépai elérenyomuldsat...! Figyelmesen olvassatok el a németek
szovjetek elleni tdmadasanak a terveit...!, Mi okozhatta, hogy Sztalin nem hitte el,
hogy Németorszag megtamadja...?, Magyarazzatok el, mi okozta a habortt a csen-
des-6cedni térségben! (A feladatokat nem sz6 szerint idézziik, csak a lényegiiket.)

2.6.3.) Komparativ szempontbdl a vizsgalt magyar tankonyvvel osszevetve a leg-
relevansabb kiilonbség az, hogy mind a szlovdk, mind a német tankonyv kiilon és
kifejezetten helyet szentel a ,,militarizmus” és ,,pacifizmus” fogalmak kifejtésének.
Hogyan tematizalédnak a szlovak és a német tankonyvben a ,,militarizmus” és ,,pa-
cifizmus” fogalmak?

A szlovak gimnazistak a bevezetd jellegli, A vildg a 20. szazad elején cimd fe-
jezet végén (mdr a tankonyv elején, kozvetleniil az elsé vilaghaborut taglal6 2. fe-
jezet el6tt) talalkozhatnak a két fogalommal. A Torténész szétdra cimu didaktikai
modulban a kévetkezéképpen van megfogalmazva az egymas mellé szerkesztett és
viszonylag béven kifejtett két szocikk:

»Militarizmus - Vyuziva ozbrojené sily ako natlakovy prostriedok na dosiahnu-
tie politickych cielov. Militarizacia hospodarstva znamend prednostny rozvoj vyro-
by stvisiacej s moznostou vojny - zbrojarsky priemysel, budovanie ciest a Zeleznic.
Militarizaciu politického systému sprevddza obmedzovanie demokratickych a libe-
rdlnych hodnét” Magyarul: ,,A fegyveres eréket a politikai célok elérése érdekében
kényszerit6 eszkozként hasznalja. A gazdasag militarizaldsa a haboru intenzitdsaval
Osszefiiggd termelés kiemelt fejlesztését jelenti — a fegyveripart, az t- és vasutépi-
tést. A politikai rendszer militarizalasa a demokratikus és liberalis értékek korlato-
zasaval jar egyiitt” (Kodajova-Tonkova, 2006, 14).

»Pacifizmus - Hnutie zamerané proti vojne. Odmieta akiikolvek vojnu a vietky
¢innosti, ktoré s vojnou a zbrojenim suvisia” Magyarul: ,Haborutellenes mozgalom.
Elutasit minden haborut és minden haboruval és fegyverkezéssel kapcsolatos tevé-
kenységet” (Kodajova-Tonkova, 2006, 14).

A német tankonyv szdszedetében is ugyanez a két fogalom szerepel, csak tomo-
rebben: a Militarizmus mint ,,a katonaség talhangstilyozasa egy allamban” (Uber-
betonung des Militdrischen in einem Staat [Berger et al., 1996, 300]) és a Pazifismus
mint ,,minden héborut mint konfliktus eszkozét elutasit6 attitiid” (jeden Krieg als
Mittel der Auseinandersetzung ablehnende Einstellung [Berger et al., 1996, 301]).
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2.6.4.) A német tankdnyv képi vildga (Gjra hangsulyozzuk, hogy a tankonyvi szoveg
vizsgalatara nem keriilt sor) teljes mértékben beleillik abba a nemzetkozi didaktikai
trendbe, amit peace educationnek, azaz békére valé nevelésnek nevez a szakiro-
dalom. Az 1996-0s kiad4st tankdnyv, amely féleg Eszak-Rajna—Vesztfélia kozépis-
kolaiban volt hasznélatos, a német militarizmus kritikdjaban olyan messzire megy,
hogy egyebek mellett a hideghdbor alatti Németorszagi Szovetségi Koztarsasagot
és annak legfébb képviselSjeként személyesen Konrad Adenauert is negativ érte-
lemben 4allitja szembe az 1991 utani Németorszag békeszeretetével. A 252. oldalon
lathato képpar a kovetkez6t abrazolja: bal oldalon a katonai vezet6k és rengeteg ro-
hamsisakos Bundeswehr-katona korében mereven 4ll6 Adenauer kancellart latjuk
1955-b6l, mig a jobb oldalon egy civil ruhds politikus tarsalog néhdany Szomalidban
szolgald kékbarettes német katonaval. A német tankonyv nagyon sok helyen mutat
képet a kozelmult hdboruellenes tiintetéseirdl (pl. a 221., 224. oldalon); koziilitk az
egyik leghatasosabb a Verhandeln ist besser als mit dem Sébel rasseln (Targyalni
jobb, mint szablyét csérgetni) molind alatt tiinteté tomeg képe. Es utal a német
konyv - f6ként a vége felé — a megbékélés mozzanatanak fontossagara, pl. egy kozos
német-francia ifjusagi hadisirgondozd eseményrdl késziilt kép formajaban (Deu-
tsche and franzosische Jugendliche pflegen einen Soldatenfriedhof [Berger et al.,
1996, 274]).

A vizsgélt német tankonyv tovabbi tartalmi kiilonbsége az, hogy ez a tankonyv
a hdborat mint olyat sokkal hatdrozottabban mutatja negativnak — sokkal negati-
vabbnak, mint akar a magyar, akar a szlovdk tankonyvek. Ez a negativizmus a német
tankonyvben igen nagy mértékben abban olt testet, hogy a kozolt képek rendszerint
a hdboru legsotétebb oldalat mutatjék a haborus szenvedésben, és nemcsak képe-
ken, hanem sokszor a szamok szintjén is, kozolve példaul a haborus aldozatok nagy
szamat grafikonon, kordiagram stb. formajaban. Ezenfeliil a német tankonyv eré-
sen utal nemcsak a hdbora multbeli, térténeti dimenzidjara, de tematizalja a mai
emberek hdborut elutasité hozzaallasat is.

2.7. A vizsgalat eredményeinek lehetséges értelmezései és kérdései
Hangsulyozni kell a jelen vizsgalat pilotteszt-jellegét, vagyis azt, hogy ebben a forma-
ban alkalmatlan arra, hogy ennek alapjan 4tfog6(bb) megallapitasokat tegyiink a ha-
boruaval kapcsolatos tematika torténelemtankdnyvben valé megjelenésérél. A kutatas
ezen fazisaban és ezen eszkozeivel nem lehetséges megfogalmazni, hogy a vizsgalt
torténelemtankonyvek szerzdi, szerkesztdi mennyire tudatosan cselekedtek a torté-
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nelemtankonyvek képi vilaganak a kivalasztasa és felhasznalasa terén. (Ebbél a célbol
példaul hasznos volna a tankonyvek szerzivel és szerkesztéivel interjukat késziteni.)
A fenti megdllapitasok alapjan csak a ,,végeredményt’, magit a kész tankonyvet is-
merjiik: csak ennek szovegeire, csak a nyilt vagy burkolt utalasaira és a képek kimon-
dott vagy rejtett tizeneteire tudunk hagyatkozni, csak ezeket tudjuk értelmezni.

Vizsgalatunk bizonyos tankényvi jelenségek és iranyok megfogalmazasara még-
is alkalmas. Els6ésorban meghatarozhaté-e és megfogalmazhaté-e, hogy a vizsgalt
torténelemtankonyvek szerz6i és szerkeszt6i a képek tekintetében hogyan viszo-
nyulnak a tankonyvvel szemben megfogalmazott pedagogiai és tarsadalmi elvara-
sokhoz, mint pl. az erdszak elutasitasa, a pacifizmusra valé nevelés stb.? Ebbdl a
szempontbdl megkockaztatjuk azt az értelmez6 allitast, hogy mind a magyar, mind
a szlovdk torténelemtankonyvek egyik rejtett tizenete a haboruval kapcsolatos te-
matika terén az, hogy a torténelem soran a haboru (mint elvont fogalom) a poli-
tika és a nemzetkozi kapcsolatok természetes eszkoze, a politika és a diplomacia
»meghosszabbitdsa” volt. Masként fogalmazva, a magyar témazaré feladatgydijte-
mények (akarcsak a hozzajuk tartozé tankonyvek), amiként a szlovék tankonyv is, a
héborukat a nemzetkozi kapcsolatok elengedhetetlen velejardjanak tekintik. Végs6
soron a hdboruaval kapcsolatos tematikaju képek és feladatok azt tizen(het)ik, hogy a
haboruk tankonyvbeli mellézésével, azok emlitése és taglalasa nélkiil nem tudunk,
nem lehet torténelmet {rni.

Ugyanitt kell emliteni, hogy ez a jelenség — tehat a haboru elkeriilhetetlen volta
a torténelem soran — semelyik tankdnyvben nincs sem széban, sem képben tema-
tizalva, ami azt jelenti, hogy sehol nincs sz6 szerint kifejtve, hogy a hdboriik (és
ennek kisebb-nagyobb erdszakos valtozatai, valfajai) a torténelem sordn ténylegesen
a helyi, regiondlis és nemzetkozi konfliktusok erészakos megolddsanak részei, eszkozei
voltak. Mint fentebb lattuk, ennek a torténelmi ténynek a megfogalmazasahoz mind
a magyar tankonyvsorozat, mind a szlovak tankonyv kozel keriil - de csak rejtett,
implicit médon, kimondatlanul. A képek ezt sugall(hat)jék. Es épp ezen a ponton
mutatkozik egy érdekes konfliktus a vizsgalt német tankonyv és a német iskolai
atlasz képei kozott.

Arra gondolunk, hogy bér a peace education jelensége jol kimutathaté a német
tankonyvben, ez nincs dsszhangban, s6t ellentétben van a vizsgalt német torténel-
mi atlasszal abban, hogy a hdborus tematika 40%-os ardnya a térképek kozott bar
immanens mddon, de egyértelmien utal arra: a térténelem tele volt és a jeleniink is
tele van haborus konfliktusokkal.
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Mivel allunk szemben? Képmutaté moralizalassal a tankonyveket megrendeld
allamigazgatas részérél? Az erd- és redlpolitika tabuszer( ki- és megkeriilésével az
iskoldban, mikozben a habort nagyon is jelen van a mindennapi politikdban? Es ha
képesek vagyunk is megfogalmazni a helyzetet, hogyan oldhat fel praktikusan a
konfliktus az iskolai korillmények kozott?

Az egyik lehetséges megoldast a szlovak torténelemdidaktika reprezentdnsa,
Viliam Kratochvil kinalja, aki A fa metafordja mint a torténelemdidaktika modellje
cimt munkdajaban meggy6zden kifejti, hogy az iskolai torténelemtanulds soran mi-
lyen fontosak a tanul6k térténelmi tudatat formald, a térténelem immanens lénye-
gét kifejtd, atfogd kulcsfogalmak (Kratochvil, 2019, 21-22, 58-60). Sziikséges vol-
na-e, és volna-e lehetéség rd, hogy mas 4tfogéd fogalmakhoz hasonléan (Kratochvil
elsésorban az id6, a tér, a tarsadalom és a hatalom fogalmakat sorolja ide) a haboru
is egyike legyen az atfogo kulcsfogalmaknak, és ennek megfeleléen legyen targya a
torténelmi tanulmanyoknak?

A vizsgalt tankonyvek egyikében sem talaljuk a hdbord mint torténeti jelenség
definiciéjat, sem a szlovak, sem a német tankényvben, még gy sem, hogy — mint
lattuk — mind a két tankonyv kiilon tételként felvette a fogalmi apparatusaba a pa-
cifizmus és a militarizmus szavakat. Egyfajta tabusitdsra utal, hogy sem a ,,vojna”
nem talalhaté a szlovék tankonyv kb. 220 fogalmi tétele kozott, sem a ,,Krieg” fénév
nincs a kb. 300 tételbdl allé német tankdnyvi szdszedetben. (A hdrom vizsgalt ma-
gyar témazard feladatgytijteményben nincs fogalomszedet; emellett sem a hozzajuk
tartozdé tankonyvekben, sem a képességfejlesztd munkafiizetekben nem talaltam
ilyet.) Természetesen nem lenne egyszer(i tankonyvben definialni a ,,haborat”; de
ez a probléma egy sor mis kifejezés (pl. demokracia, diszkriminacié stb.) kapcsan
is felmeriilhet.*

A jelentinkben megfogalmazott allami oktatasi célok ismeretében (mind a ha-
rom érintett orszagban) nem meglepd, hogy a torténelemtankényvek nem dicsérik
a viszalyok erdszakos, habortis megoldasat; amint az elemzésiinkbdl lathatd, ezt
nem is teszik. Mésfel6l viszont mintha egy furcsa elhallgatds tanui lennénk. A torté-
nelmet iskoldban tanulok azt tapasztaljak, hogy a torténelemtankonyvek és atlaszok

4 A téma tovabbi kutatdsa soran felvethetd a tankonyveknek az a sajatossaga, hogy (még
mindig) eseménycentrikusak. Az Annales terminoldgidjaval: az ,,histoire événementielle’,
a ,courte durée” all a kozéppontban, a ,,longue durée’-vel szemben. Az események ko-
z0tt pedig tagadhatatlanul nagy szerepet kaptak a hdborak. A haboruellenes nevelés tehat
Ujabb inspiracio arra, hogy nagyobb sulyt kapjon a gazdasag-, tarsadalom-, kulturtorténet
(Gyertyanfy A. megjegyzése).
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szerzOi és szerkeszt6i nem tudnak a haboruaval kapcsolatos tematika nélkil torté-
nelmi multat prezentalni. Ebbdl a tisztazatlan vagy konfliktusos helyzetbél fakad
néhany ellentmondas. Kérdésként és vitatémaként meriilhet fel az elemz8ben, hogy
a magyar és a szlovak tankonyvek haborus tematikdibdl, a képek és tankonyvi szo-
vegek rejtett izeneteibdl leszlirik-e a tanuldk azt az implicit kovetkeztetést, hogy a
torténelem sordn nagyon nagy mértékben a haboruk és egyéb dramai konfliktusok
forméltak az emberi tdrsadalmak sorsat. Es ha nem szlirik le ezt a tanulsagot, akkor
a feloldatlan ellentmondds miatt a torténelmet tanuldékban kialakul-e az a stratégiai
értelmezési hiatus, hogy akkor mégis miért tanulunk a hdborukrél?

6. abra: Egy klasszikus moédszertani megoldasu,
héborus tematikaval kapcsolatos térképes feladat

Forras: Kaposi Jozsef — Szab6é Marta — Szaray Miklds: Torténelem II1.
Témazdr6 feladatlapok. Forrdskozponti torténelem. 11. oszt.
Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest 2011, 27.
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7. ébra: A hédborus tematika egy tablazat
és egy hozzd kapcsolodo feladat formajaban

5. Vilasroljon a tiblirathor kapesolodd kérdésekre!

az ohB vilighiberibhan 2 ka0 vildghiboriiban

Ebevelt katordk | Elpusstult ehviek | Eleett katendh | Elpasziuly civitek
Framciacmaigy ¥ 30T BH) 00 DOHR LE e L] 470 DOy
Pdtmetorziy 2050 97 a000 | 4300000 750 000
COlaszorsaig 651 Dk 5659 000 1340 000 B0 Cin
lapas a5 | = 120000 | 600000 |
Magy-tranmia HES 134 LK 10 DX il D0
Lengyelorieig - . 320 000 5000000 |
Szeriadiugoalivia 275 000 450 000 10 000 1 280 000
LisA AR LI el Ay D0 -
[ —y P——r— 1811 000 ¥ 500 000 1% GCH 000 7 000 000
Orirtrik-Sigya Monarchia LRI LICL 467 D00 - | - |
Osemin Birodalom / Toeohorsedy | 771844 | 2150000 | - . |
Criszesen: 8471 %2 5991 757 2T rld D00 J V7 240 000 J

al Allaprisa meg, hogy mely orszighan volt az ol vilighdboninak a legtobb civil Sldozatal (8.5 pot)
Magyarizza mey ennck okaill [1 pont)

Forras: Kaposi Jozsef — Szab6 Marta — Szaray Miklos: Torténelem IV.
Témazdré feladatlapok. Forrdskozpontii torténelem. 12. oszt.
Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest 2011, 42.
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8. abra: Egy teljes mértékben a haborus tematikahoz kapcsolhaté feladatcsoport a
vizsgalt szlovak tankonyvbél

Z FROTOKOLU 20 ZASADNUTIA KEMECKEHD GENERALNEHO STABU 2. MATA 1941
wi. Vo vojne budeme micl pokradovar len viedy, ak v trefom vofnovem roku
dokdleme nemeckd ozbrofend sily sabezpedit produktn zobrantmi 7 Ruska.
2. Desineky milidmov fudi budi odsidend na smer ibadom, ked vievezieme £ kra-
Jiny vietka, o porrebujeme.

OTAZKY A ULOHY, ZAMYSLENIA

1. Zopakujte si hisvné fizy nemeckého postupu v Eundpe a diskutujte o roediel-
nych reakcidgch a rozdielnom pristupe obyvatelstva jednotlivich krajin, Zdi-
vodnite na konkrétnom priklade (Polsko, ZSSR. Ddnsko atd)) moXnos(:
a) vadal sa pred presilou, b) brinif sa za akdkolvek cenu.

2. Pozome si preditajie vytatky z nemeckych plinov a zddvodneni dtoku na So-
vietsky zviiz 2 uvaFujie, aki tlohu v nich zohrali; a) bezprostredné ekonomic-
ké prifiny, b) dihodobé politické pliny vytvorenia nemeckého | Lebensrau-
mu®,

3. Pogorne si efte rae presrite ditumy vifatkov ¢ nemeckych dokumentov
a uvibujte o tom, do mohlo spdsobif, fe Stalin neveril, Je Nemecko napadne
Sovietsky zviiz,

4. Vysvetlite, predo doflo k vojne v Pacifiku,

Forras: Kodajova, Daniela — Tonkova, Méria: Dejepis. Svetové dejiny pre 3. rocnik

gymndzii [Egyetemes torténelem a gimndzium 3. osztalya szdmara]. Slovenské
pedagogické nakladatelstvo, Bratislava 2006, 109.
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9. dbra: A militans német mult és a békés jelen szembeallitasa

egy német tankonyvben

. -y L
1 Bundedkanzler Adensuer besachee 19538 die ervven Ein-
hefren der Bundeswehr in Andernach.

Fotn 1955,

Mie wieder Krieg

«Mie wieder Krieg™ und . Nie wieder deutsche Sol-
dlen® waren dic Parolen vicler Menschen unmintel-
bar nach dem Zweiren Weltkrieg, Angesichts der
Schrecken und der Griveltaten aus der jangsten Ver-
gangenhen war fikr vicle Deunsche eine erncute Auf-
riastung urnvorsiellbar,

Mit der Emgliederung der Bundesrepublik Detsch-
land in das westliche Bindnis und im Verlaul des
«Ralten Kricges™ wurds such der Gedanke an cinen
deutschen Militirbeitrag, allerdings im Rahmen der
MATO, wicder denkbar. 1955 wurden die ersten
Bundeswehreinheien aufgestells (vgh 5. 221),

Durch das Grundgeserz und das Soldsengeserz wur-
de der Aufirag der Bundeswehr genau festgelegr: Sie
sollee die Bundesrepublik Divutschland im Rahmen
des westlichen Bandnissystems gegen cinen Angriff
aus dem Osiblock verteidigen,

Dier Einsuz der Bundeswehr sufierhalh Deunsch-
lands war angesichts zweier von Deutschland aus-
geloster Weltkricge undenkbar,

Friiher und heute

3 Verteidigungsmimister Violker Ribe bevucht Saldanes
der Bundovwehr jm Dienst der Vereinten MNatksnes in Soma-
N Foao 113,

Neue Aulgaben

Mach der deutschen Einigung 1990 mussten die Auwf-
gaben der Bundeswebr neu bestimme wenden. Dies
131 s bvewte nicht abgeschloasen.

Die einen weven dafiie din, dass die Bundeswehr im
Rahmen der UNCr und der MATO shuiv an der Frie-
denssicherung in aller Welt, also auch an Rnn;'ld'-
eimsdneen, teidnimmt. Sie begrinden das mir der
gewachsenen internationalen Verpflichiung des ver-
cinigten Dreutschlands. Andere wollen den Einsarz
der Bundeswelr, besanders mit dem Hinweis auf die
dentsche Geschiche, auf humanitire Einsiree be-
schrinken. Die Bundeswehr sei aine Venadigungs-
armee” und keine Interventionsarmes™,

Eie grofie Mebrhent will an der allgemeinen Wehr-
piliche festhalten, da diese am besten die Einbindung
der Bundeswehr in den demokratischen Staas garan-
REETE.

1 Verfolpt im dem Medien die Debatie umn dic
Asfgaben der Bundericelr. Bildet ench selbt etne
Meinnng und Iegriinder sie.

252

Forras: Berger, Thomas (et al.): Entdecken und verstehen 3.
[Felfedezni és megérteni], Cornelsen Verlag, Berlin 1996, 252.
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3. FEJEZET

Fodor Richérd - Téth Judit

A torténelemdidaktika zaszldshajdja: a Nemzetkozi
Torténelemdidaktikai Tarsasag Evkonyve

A 21. szdzad harmadik évtizedében a tudas hozzaférhetdségének korlatait felvaltot-
ta az ismeretek szelekcidjanak nehézsége. A felhalmozott hasznos és kevésbé rele-
vans tudas 6riasi mennyiségben all rendelkezésre konyvtarak helyett egyre inkabb
kiilonbozd szerverek online tarhelyein. Ez aldl az oktatas és a torténelemdidakti-
ka vilaga sem jelent kivételt. Hallgatoként, pedagégusként és kutatoként egyarant
gyakran mertil fel a kérdés, hogy melyek azok a vonatkoztatasi pontok, amelyek szi-
lardak és megkeriilhetetlenek a diszciplina tudoményos kozéletében. A torténelem-
didaktika — mint a malt forrdsait és nyomait, valamint a magasabb rendt kognitiv
feladatokat bemutaté tudomdnyag - elésegitheti a hatékony informacidszelekcids
folyamatot.

Tanulméanyunk bemutatja a Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Tarsasag Inter-
national Journal of Research on History Didactics, History Education and History
Culture cim( folyodiratanak elmult évtizedben betoltott szerepét és trendjeit, mas-
részt Osszegzést nyujt az irasok kozotti tematikus tajékozodashoz.

Kutatdsunk legfontosabb célkitlizése a folyoirat részletes feltérképezése, elem-
zése és ezen keresztill a torténelemdidaktika szakmai miihelyeinek, szerepléinek,
aktudlis iranyvonalainak, problématérképének felvazolasa.

3.1. Az ISHD és a YHEC bemutatasa

Az 1980-ban létrejott ISHD (International Society for History Didactics, magyar
nevén: Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Térsasag) egy kozel 200 taggal rendelke-
z8 tudomanyos szervezet, melynek célkitiizése, hogy tamogassa és motivalja a tor-
ténelemdidaktika tudomdnyteriiletén zajlé kutatdsokat, legf6képpen a torténelmi
gondolkodas, torténelmi tudatossag, a torténelemtandr-képzés kérdéskoreire ossz-
pontositva (Fodor, 2019). A szervezet nemzetkdzi kiterjedtségét az is jol érzékel-
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teti, hogy a partnerszervezetei kozott megtaldlhat6é az EuroClio, a Public History
Weekly, az African Association of History Education, jelen vannak német és francia
szervezetek (pl.: Comité International des Sciences Historiques), a tarsfolydiratok
kozott pedig a magyar Torténelemtanitds: Online Térténelemdidaktikai Folydirat
is szerepel.

A szervezet vezetd testiilete a héttagu elnokség. A jelenlegi kabinet tagjai Susan-
ne Popp (Ausgburgi Egyetem, Németorszag) elnok, Markus Furrer (Luzern, Svéjc)
pénziigyi alelndk, Terry Haydn titkdr (Norwich, Anglia), Mare Oja (Tallinn, Eszt-
orszag) és Eelize Van Eeden (Vanderbijlpark, Dél-afrikai Koztarsasag), PR-vezet6k,
Dennis Roder (Hamburg, Németorszag) kozosségi médiaért felelGs tag, valamint
Joanna Wojdon (Wroclaw, Lengyelorszag), aki az évkonyv felel6s szerkesztdje.

A tarsasag évente megrendezett tudomanyos eseménye szignifikans taldlkozasi
pontot jelent a torténelemdidaktikaval foglalkozo kutaték szamara. Legutobb 2021-
ben rendeztek tudomanyos konferenciat a Luzerni Pedagdgiai Egyetemen Why His-
tory Education? (Miért tanitsunk torténelmet?) cimmel (Téth & Fodor, 2022; Vajda,
2022). A konferencia el6adéi szamtalan eltérd valaszt adtak a cimben feltett kér-
désre - a demokratikus és aktiv allampolgari nevelés, a torténelmi tudat fejlesztése,
a mitoszok, legenddk dekonstrualdsa és vitatott torténelmi példak egyarant fontos
szerepet kaptak.

A tarsasag hivatalos, évente megjelend, angol nyelvii folydirata az International
Journal of Research on History Didactics, History Education, and History Culture.
Yearbook of the International Society for History Didactics (JHEC), mely 2016 6ta
viseli ezt a nevet. Az évkonyvben olyan tanulmanyok szerepelnek, melyek kettés
wvak” szakértdi biralaton esnek 4t, az absztraktok hdrom nyelven, angolul, franciaul
és németiil jelennek meg. E folydirat 1980-ban jott 1étre ,,Information, Informatio-
nen, Informations” cimmel, és 2000-ig évente két lapszammal jelent meg. 2001-t61
a folyoirat ,,Yearbook - Jahrbuch - Annales. Journal of the International Society for
History Didactics” cimmel jelent meg. Az évkonyv 2015 6ta szerepel a European
Reference Index for the Humanities and the Social Sciences (ERIH PLUS), 2017
juniusa ota pedig a SCOPUS adatbdziséban is.

Az évkonyv 2018 6ta konzekvensen harom szerkezeti egységre tagolodik: az
elsé szekcidban kapnak helyet az évkonyv tematikajat ado tanulmdnyok, a masodik,
forum szekcidban a téméhoz nem kapcsolodo torténelemdidaktikai irdsok olvasha-
tok, mig a harmadik rész konyvismertetéseket tartalmaz.
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3.2. A folyoirat tudomanymetriai presztizse

Habar minden iras sajat és megismételhetetlen értéket képvisel, a tudomanyos koz-
élet fejlédésével és a globalizacié felgyorsulasaval megjelent az igény a tudomanyos
munkak, koztiik a folydiratok dsszehasonlitdsara. Annak érdekében, hogy a vizsgalt
folydirat kevésbé ismert tudomanymetriai mutatéit ismertessiik, fontos lehet meg-
érteniink a kategdriarendszer és a besorolds hatterét.

A holland Elsevier analitikai vallalat altal izemeltetett SCOPUS elnevezésti adat-
bézis - amelynek a JHEC évkonyv is része — a legnagyobb absztrakt-, folydirat- és
kényvadatbazis a vilagon. Szigoru felvételi kovetelményrendszerének alapja a szak-
mai biralati-lektoralasi rendszer, szakmai és valtozatos Osszetételi szerkesztdség,
valamint a hatérozott és alapos publikacids folyamat. Emellett fontos a szerkeszték
tudomanyos elémenetele, a rendszeres megjelenés és a nyilt hozzaférés biztositasa.

A folyodiratok értékelésének és tudomanyos osztilyozasanak alapjat az idézett-
ség adja. Ez a standardizalt és objektiv érték egy indexnek nevezett mutatdszam,
amelyet kiillonb6z6 6sszetevékbdl szamolnak ki. A nemzetkozi tudomanyos kozélet
tobbféle idézettségi indexet fogad el, amelyek koziil az egyik legismertebb az SJR
indikator. A SCImago Folyéirat Rangsor altal alkalmazott SJR indikator egy folyd-
irat tanulmanyainak szdman, illetve az ezekre mutat6 idézetek szaman és hatterén
alapul. A tudomanymetria képvisel6inek meggydzédése szerint ez az index azt hi-
vatott kifejezni, hogy egy folyodirat milyen kozel all az adott résztudomanyteriilet
tudomanyos diskurzusahoz (Guerrero-Bote-Moya-Anegoén, 2012).

Az index alapja tehat a szerz6k idézéseinek regisztraldsa, amellyel ugyanakkor
nem minden kutaté foglalkozik. Tovabbi problémat jelent a folyoirat publikdcids
gyakorlata, amely szerint a folydiratszdmok egy évvel megjelenésiiket kovetSen val-
nak nyilt hozzaféréstvé, addig a kiadé és fenntarté Wochenschau Verlag oldalarél
rendelhetd. A JHEC évkonyv 2021-es indexe talan ezen okoknak is tulajdonithat6
modon 0,11-es értéket mutatott.

A folyéiratok az idézettség alapjan keriilnek a nemzetkdzi rangsorokba (Q1-t6l
Q4-ig terjedd rangsorolas). A négy negyedre osztott rangsor elsé 25%-éaba a legna-
gyobb impakttal, azaz hatassal rendelkez6 folydiratok keriilnek, mig a Q4-es kate-
goria a legalacsonyabb indexszel rendelkezéket tomoriti. A JHEC évkonyv 2021-t61
a Q3-as kategoéridban szerepel, ahova a korabbi Q4-es kvadransbdl elséként az el-
mult évben jutott fel.

Annak ellenére, hogy az idézettséghez hasonlé kvantifikalt mutatészamok nem
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adnak teljes és atfogd képet a folyodirat tudomanyos értékérdl és tudomanyteriiletre
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gyakorolt hatésarol, a hasonlé rangsorok novelhetik a presztizsét. Erdemes lehet
a szerkesztségben nagyobb figyelmet forditani a folyéirat tanulmanyaira mutato

cres

folydirat ismertségét, hogy a diszciplinatol tavolabb all6 érdekl6dok is megismerjék.

3.3. A kutatasmddszertan ismertetése

A kutatds mintajat a Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Térsasag 2011 és 2021 ko-
zOtt megjelent évkonyvei (Journal of Research on History Didactics, History Edu-
cation, and History Culture, Yearbook of the International Society for History Di-
dactics JHEC) tanulmanyainak szévegkorpusza adta, ami sszesen 137 tanulmanyt
jelent. Ezen szamok konnyen, online ingyenesen hozzaférhet6ek. Kutatasi mod-
szerként a tartalomelemzés szolgdlt. Szabolcs Eva (2004) definici6ja szerint ,,tarta-
lomelemzésnek az olyan eljardsokat nevezziik, amelyek sordn kézlemények, iizenetek
torvényszertien visszatérd sajdtossdgai alapjdn modszeres és objektiv eljdrdssal olyan
kovetkeztetéseket vonunk le, amelyek a kozleményben nyiltan kimondva nincsenek,
de az iizenet megszerkesztettségének, azaz kodoldsdnak médjabdl kiolvashatok, s eset-
leg mds médon (nem tartalomelemzéssel) nyert adatok segitségével megerdsitheték”
(Szabolcs, 2004, 332). Vagyis ily modon a tartalomelemzésben el6szor a minta ele-
mezheté adatokka formalasa (kddolds), ezutan ezek kvantitativ-kvalitativ elemzé-
se, értelmezése valdsul meg (Szabolcs, 2004). Weber (1985) mindezen folyamatot
olyan mddszernek nevezi, melyben tobbféle eljarast alkalmazva lehetévé valik a
szoveg értelmezése, dltalanositasok és killonbségek megfogalmazasa (idézi Zamir-
Baratz, 2018). A tartalomelemzés tehat kiterjedhet vizualis, képi, szoveges adatokra.
A kvalitativ tartalomelemzés tekintetében azonban nincs konszenzus arrdl, hogy ez
a kodolast, a szovegkorpusz egészét vagy magat a kvantitativ statisztikai eljarasat is
magaban foglalja-e. Sdntha Kalman véleménye (2022) alapjan az e kutatasmodszer-
tani eljarasrol kialakitott allaspont csokkenti annak megbecstiltségét.

Ugyan a folyoéirat az utébbi néhany évben mar recenzidkat is kozol, elemzésiink
ezeket nem tartalmazza. A féorum szekciokra és a tematikus tanulméanyokra vonat-
koz6 adatokat egy adatbdzisban 6sszegeztiik, és fiiggvények segitségével jutottunk
eredményekre. A legfontosabb kategorizalasi-osztalyozasi szempontként jelentek
meg a kovetkezdk: a kiadas éve/évfolyam, az évkonyv tematikus cime, a tanulma-
nyok cime, a kategorizalas alapjaul szolgal6 kulcsszavak, a tanulmdanyok szerzdi,
a szerzGi affiliacio, a szerz6k szarmazasi orszaga, kontinense, a nemek eloszlasa.

Kiilon figyelmet szenteltiink a magyar szerz6k megjelenésének.
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Az elemzés sordn az volt a célunk, hogy egy olyan adatbazist hozzunk létre,
melynek korpuszabol feltarhatok: a folydirat tematikdja, f6bb témateriiletei és a
szerz8kkel kapcsolatos Osszefiiggések (nem, szarmazas, tarsszerz6ség, affilidcio).

Kutatasi kérdések:

Melyek a folyoirat leghangsulyosabb témai/témateriiletei?

Milyen a szerz6k nemek szerinti eloszldsa, valamint a tarsszerzéség mértéke?

Kik a folydirat legtébbet publikal szerzéi? Ok milyen témakban publikalnak?
Mely tudomanyos intézményhez tartoznak a legtobbet publikal6 szerzék? Alakul-
tak-e ki torténelemdidaktikai mihelyek?

Mely orszagok, kontinensek szerepe a legmeghatarozobb? Megéllapithatd-e trend,
mintdzat?

Hipotézisek:

Hipotézisiink alapjan a tankonyvkutatds lesz a leggyakrabban megjelend téma.
Nincs szignifikans kiilonbség a két nem kozott. A férfiak aranya magasabb, de a ndk
szama egyes évfolyamok esetében nagyobb.

A német ajku szerz6k publikélnak a legtbbet, a térténelemdidaktikdban betéltétt,
széles korben elismert szerepiik miatt.

Kimutathatéak lesznek mihelyek, intézményi csoportosulédsok Eszak-Eurépaban.
A németek szerepe a legmeghatarozobb, de ,,nemzetkdziesedés” tapasztalhatd, mely
az Eurépan kiviili szerz8k aranyanak novekedését mutatja.

3.4. Az évkonyv tematikaja
A folyéirat tematikus volta ellenére fontosnak véltiik egy sajat kategdriarendszer
létrehozdsét, melynek segitségével a tanulmanyokat osztalyozni tudjuk. Osszesen
tobb mint tizenét kiillonbozé kategoridt alakitottunk ki, hogy minden tanulmanyt
legalabb egy tematikus kategdriaval el tudjuk latni. Egyes tanulmanyokhoz ha-
rom-négy, masokhoz egy-kettd kategdriat rendeltiink hozza. Ez egyben mutatja a
tanulmanyok sokszintiségét is. Mintdnk mérete miatt a csoportositas alapjaul a ta-
nulmanyok cimei és absztraktjai szolgéltak.

A kategorizélds soran az alabbi fogalmakat, kulcsszavakat hasznéltuk: torté-
nelmi gondolkodas, térténelmi tudatossag, tanarképzés, tankonyvkutatas, tanterv,

torténelmi kultdra, torténelmi narrativak, emlékezetkultira, mizeumpedagdgia,
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kritikus gondolkodas, sokszintiség, torténelemdidaktika, IKT/média, identitas, ta-
nitdsmddszertan, egyéb.

Mint az lathatd, a felsoroldsban absztrakt fogalmak, koncepcidk, elvek, meg-
kozelitések is helyet kaptak. Az eredmények konnyebb értelmezése érdekében az
absztrakt értelmu fogalmakat roviden - e tanulmany kontextusdban — megmagya-
rdzzuk. A (torténelem)didaktika pontos értelmezése szerzénként (Falus, 2000; E
Dardai, 2006 és Vajda, 2018) eltérést mutat. Jelen tanulmanyban a torténelemdidak-
tikat a torténelemtanitds elméleti kérdéseiként (tehat az egész diszciplinaként), mig
a tanitasmodszertant modszertani otlet, innovacié és megkozelités ismertetéseként,
valamint a torténelem/allampolgari ismeretek tanitdsa gyakorlati technikainak,
modszereinek megvaldsulasaként értelmeztiik.

A torténelmi gondolkodas definidlasanak tekintetében szintén szdmos értelme-
zés 1étezik, jelen kutatasunkban Gyertyanfy (2022) definicidjat hasznaltuk, amely
alapjan az a kovetkezdket jelenti: ,,a mult médiumainak elemzését, ezekbdl infor-
mdcibk szerzését, értelmezését, értékelését, beillesztését a tanulok meglévd tuddsdnak
rendszerébe, szobeli és irdsbeli megnyilatkozdsaikat, gondolkoddst az dllandésdg, val-
tozds, oksdg, az egyén szerepe, a médiumok perspektivdja stb. kérdéseirdl’.

A torténelmi kulttra, sokszintség, identitas, emlékezetkultura fogalmak szoro-
san kapcsolédnak egymashoz. Az IKT/média kategoriat kiilon is megjelenitettiik,
annak jelentdsége okdn. A tanulmanyok sokszintisége miatt azonban egy ,.egyéb”
csoport létrehozasa is elkeriilhetetlenné valt. Ebben olyan tematikaju tanulmanyok
kaptak helyet, melyek példaul a feladatfejlesztéshez, a popularis kulturahoz vagy a
tarsasjaték-pedagogiahoz kapcsolodnak.

Az eredmények alapjan a leggyakoribb téma a tankonyvelemzés lett, mely a 137
tanulmanyhoz rendelt 6sszesen 214 eltéré cimkébdl 38-at kapott, ez nagyjabdl az
Osszes kategdria 20%-a. Ezt koveti szorosan a ,tanterv’, mely kozel 15%-ban van
jelen (29 eléfordulas). Tobb kategéria nem kapott 20-ndl magasabb megjel6lést,
ugyanakkor figyelemre mélt6, hogy a sokszintség és az identitas kategériak egytitt
mintegy 35 alkalommal fordulnak el6. Az 1. dbrdn a kulcsszavak olvashatok, el6for-
dulasuk gyakorisaganak tiikrében.
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10. abra: A leggyakoribb tematikus kulcsszavak az ISHD évkonyvekben
(2011-2021, sajat szerkesztés)

Az osztalyozast tekintve természetesen van Osszefiiggés a kulcsszavak el6forduldsa
és az évfolyamok tematikdja kozott. A 2011-es évfolyam témédjat a tankonyvelemzés
(textbook analysis) adta, amely sordn a tanulmanyok elkiilonitésére 19 kulcsszot
hasznaltunk, és ezekbdl 11 erre vonatkozik — a kulcsszavak mintegy 60%-at teszi
ki. Atlagosan minden évfolyamban legaldbb hdrom tankonyvelemzéshez kapcsol6-
dé tanulmany szerepel, de 2017-ben és 2019-ben ez az elemszam nulla, mig 2013-
2014-ben 6 feletti.

A tovabbi szamok tematikaja tobbségében tagabb (pl.: 2012: From Historical
Research to School History: Problems, Relations, Challenges). Ezen intervallumban
a2013-as évfolyam tematikaja is meghatarozo, mely a kulturalis és vallasi sokféleség
és torténelemtanitas viszonyat allitotta kozéppontba. A 15 tanulméanybdl kilenchez
hozza tudtuk rendelni a ,diversity” (sokszintiség) szot. A tobbi kategoria atlagosan
10-10 alkalommal fordul el6.

3.5. A szerzOség nemi eloszlasa, a tarsszerzoség jelensége
A vizsgalt periodusban 6sszesen 203 szerz6 publikalt a folyoiratban. Koziiliik 105
férfi és 98 né, vagyis a nemek eloszlasa megkozelitSleg egyenld. Ha a nemek elosz-
lasat kontinensekre vetitve szemléljiik, akkor megallapithato, hogy a szerz6k kozel
80%-a (203 szerz8bdl 170, ebbdl 78 né és 92 férfi) eurdpai. Az Eurdpan kiviili szer-
z8knek - vagyis a 2011 és 2021 kozotti szerzok 20%-anak — nemi eloszlasaban nem
szignifikdnsan, de tobb noéi szerzot talalunk (18 né, 15 férfi).

Ha a tarsszerz8ség és a tanulmanyok kapcsolatat vizsgaljuk, akkor azt tapasztal-
juk, hogy mind a szerz6k, mind a tanulmanyok szdma csékkent az utobbi években,
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de feltételezhetd, hogy ezt erésen befolyasolja az adott szdm tematikdja, valamint a
COVID-19-jarvany.

Atlagosan masfél szerzé jut egy tanulményra (137 tanulmdny, 203 szerzd). A
tarsszerz6ség a 2017-es évfolyamban a legmagasabb, ahol minden egyes tanul-
manyra tobb mint 2 (2,1) ember jut. A legtobb szerz6 a 2011-es, a 2014-es és a
2017-es évfolyam esetében volt; a 2014-es évfolyam a tanulményok szamat tekintve
is a legbdségesebb.

Az évkonyv szerzbinek nemi eloszlasa alapjan enyhe fluktuacio tapasztalhatd
mind a két nem tekintetében. Az eredményeket atlagolva nem kapunk szignifikins
kiilonbséget, viszont az évfolyamonkénti bontasban (11. dbra) lathato, hogy a leg-
frissebb, 2021-es évfolyam nemcsak a legkevesebb szerzével és tanulmannyal ren-
delkezik a vizsgalt id6szakbdl, hanem a legtobb néi szerz6 is ekkor publikalt a folyo-
iratban (70%). A férfi szerz6k aranya a 2012-es évfolyamnal a legmagasabb: ekkor
a szerz6k mintegy 75%-4t adtak. A legtobb férfi szerz6 2011-ben, mig a legtobb néi
2016-ban kozolt publikaciot a folydiratban.

11. dbra: Az évkonyv szerz6inek nemi eloszlasa évfolyam szerinti bontasban
(sajat szerkesztés)
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3.6. Orszagok, egyetemek, miithelyek - trendek, mintazatok
Honnan indulnak el a toérténelemdidaktikai innovacidok? Melyek a legfontosabb,
legtobbet publikald és legnagyobb létszamu nemzetkozi mihelyek?

A JHEC évkonyvének szamaibol készitett adatbazisunk tartalmazta a szerz6i
affiliaciot orszag és intézmény tekintetében is. A kovetkezékben ezeket az adatokat
Osszesitjiik.

Az ISHD évkonyvében 2011 és 2021 kozott 135 szerzé mintegy 150 tanulma-
nya jelent meg 6t kontinens 32 orszagabdl. A tanulmanyok donté tobbsége eurdpai
kutatok tollabdl szarmazik. Az 6reg kontinens kutatdinak részvétele ugyanakkor
nem egyenld, Németorszagban és az Egyesiilt Kiralysagban mtikodik a legtobb tor-
ténelemdidaktikai mtihely. Német, lengyel és észt kutatok jelentették meg a legtobb
tanulmanyt. Négy orszag szakemberei — német, gorog, belga és lengyel kutatok -
mind 10 feletti létszamban jelennek meg az évkonyvekben (12. dbra).

Eurépa allamain kiviil a Dél-Afrikai Koztarsasag kutatoi a legaktivabbak négy
tanulmannyal, amelyek a 2021-es évkonyvben az afrikai torténelemtanitds téma-
jahoz kotédve jelentek meg. Mellettitk Kanada, Izrael, az USA és Kina képvisel6i
két-két tanulmanyt jelentettek meg.

12. abra: Az ISHD-évkonyv legutdbbi 10 évében megjelent tanulmanyok szama
orszagonként (sajat szerkesztés)
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A kutatas sordn allamok mellett térténelemdidaktikai kutatast folytaté szakmai
mihelyeket is azonositottunk. Osszesen 14 olyan intézményt (egyetemet, kutatéin-
tézetet, konyvtdrat) taldltunk, amelyek legalabb négy tanulmanyt jelentettek meg a
folyéiratban, vagy legaldbb négy olyan szerz6 kapcsolodik hozzijuk, aki a folyéirat-
ban publikalt. A legnagyobb létszamu mihelyek kozott a belga Leuven Egyetem, a
német Augsburgi Egyetem és az észt Tartu Egyetem szerepel. A legtobb publikaci-
6val hozzajarulé mihelyek kozott két német (Augsburg és Koln) és egy belga (Leu-
ven) intézményt talalunk. A legaktivabb intézmények/miihelyek koziil négy olyan is
megjelenik, amelynek csak egy-egy kutatdja tiinik fel az évkonyvben.

A miihelyek rendszerint a diszciplina kiilonb6z6 alteriileteit képviselik. A Kolni
Egyetem (Cologne) szakmai muhelyének legfontosabb témai kozott a sokszintség,
a tanitdsmoddszertan, a tankonyvkutatas és a tanarképzés is szerepel. Egyediilallo
témaként jelenik meg az intézmény munkatarsainak (Sebastian Barsch, Wolfgang
Hasberg) tanulmdnyaiban a fogyatékkal él6/hallassériilt didkok tanitasa. A finn
Turku Egyetem témai kozill kiemelkedik a sokszintiség iskolai erdsitése. Ennek
fokuszaval vizsgaljak a torténelmi tudat fejlesztésének lehetSségeit és a transzna-
cionalis torténelemtanitast. Az észt Tallin Egyetem munkatarsa, Mare Oja egye-
diil jelenik meg intézményébdl a szerzék kozott. Hat tanulmanyanak kétharmada
nemzeti alaptantervi kérdésekkel, szabalyozassal és tankonyvkutatassal, valamint
az identitds témaival foglalkozik. A belga Leuven Egyetem tiz kutatéjanak tanul-
manyai elsésorban a torténelmi gondolkodast helyezik a kutatas kozéppontjaba. Az
irasokban megjelenik a tanterv és a tankonyvkutatds, tovabba fontos szerepet kap
a belga nemzeti mult és a dekolonizacié kérdése. Az Augsburgi Egyetem 6t kuta-
tojanak tanulmdnyaiban a mizeumpedagogia mddszertana és szerepe, valamint a
torténelmi magazinok és tankonyvek vizsgélata, tartalmi és vizualis elemzése kap
nagyobb hangsulyt.

Megallapithaté tovabbd, hogy bar az eurdpai szerz6k dominancidja nem vonha-
t6 kétségbe, mégis ugy tlinik, a fluktuacioval egyiitt is egyre meghatarozébba valik
az Eur6pdn kiviili kontinensek, leginkabb Azsia és Afrika jelentésége (13. dbra).
Ugyanakkor ez 6sszefiiggésben dllhat a folydirat aktualis tematikajaval.

A szerzOk szarmazasa egyuttal implikalja a torténelemdidaktika kutatasi és ér-
deklédési teriiletének sokszintiségét is.
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13. abra: Az évkonyv szerzéinek ,,globalizalodasa” (sajat szerkesztés)
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Ami a magyar kutatok megjelenését illeti, a 2011-es, a 2015-6s, a 2019-es, a 2020-as
és a 2021-es szamokban publikaltak: Osszesen hét személy tiz alkalommal (ebbd&l
Fischerné Dardai Agnes harom, Kaposi Jézsef két alkalommal), vagyis a felét 8k
teszik ki, de publikal Kojanitz Laszlé és Jancsak Csaba is valtozatos témakorokben
(tankonyvelemzés, tanitasmddszertan), az orszag nagyvarosaibol (Budapest, Pécs,
Szeged).?

Az orszagokra és intézményekre vonatkozo Osszesités alapja a szerzék onbeval-
lasa volt, amelyet arnyalhat az Eurdpai Unid hatarainak atjarhatdsaga, a kettds al-
lampolgarsag és az intézmények kozotti atfedés, az dsszetettebb szakmai halézatok
természete.

3.7. A kutatas korlatai

Kulcsszavas elemzésiink pontossaga a kodolds ,josagmutatdinak” érvényesiilésén
mulik, vagyis hogy a hasznalt kodok megbizhatéak-e és érvényesek-e. A kddo-
las megbizhatésaga hdrom tényez6tdl fiigg: a pontossagtdl, az dllandosagtol és a
reprodukalhat6sagtol. A pontossag azt fejezi ki, hogy a kddolds folyamata mennyire
tekinthet6 standardnak, mennyiben valtozna az idék folyaman a kddolas menete,
ha ugyanaz a kodol6 djra elvégezné. A reprodukélhatésag azt mutatja meg, hogy
kiillonboz6 kdédolok 1d6tdl fliggetleniil képesek-e ugyanugy elvégezni a kddolast.
A reprodukélhatdsag pedig azt indikalja, hogy az elemzés eredményei mennyire

5 Habdr Vajda Barnabds - akinek tobb tanulmanya is megjelent az évkonyvekben — magyar
torténelemdidaktikus, szakmai hovatartozasa (Selye Janos Egyetem, Komarom) Szlova-
kidhoz koti, igy a kutatasban nem szerepel a magyarorszagi kutatokkal kozos mintaban.
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egzaktak, ha az eredetitdl eltéré kodolasi kornyezetben (példaul mas kddolokkal)
végezziik el a mérést. Az érvényesség kritériuma a kutatasi eredmények igazsagként
val6 akceptalasat jeloli, am ha az adott kutatasi témardl még nincs korabbi kutatasi
eredmény, az eredményességet nem lehet megallapitani (Szabolcs, 2004).

A kulcsszavak kialakitdsanal mindezen josagmutatok sériilhetnek, hiszen a
koédolas soran hasznélt fogalmak a torténelemdidaktikaban absztraktak, ezért ko-
doloként eltéréen interpretalodhatnak. A torténelmi gondolkodds megjel6lésnél
példaul erdsen feltételezhetd, hogy az az évkonyv valamennyi tanulmanyaban - ha
az absztraktban és a cimben nem is explicit mddon, de — megjelent, és az iras fajsa-
lyos részét jelentette. Emellett mindezen vizsgalati szempontok elemzésnél komplex
korpuszelemzé szoftverek bevonasa lenne mérvadé (pl.: Atlas, MAXQDA), ez is a
kovetkez6 kutatas alapjat adhatja.

Ennek ellenére a hozzaférhet$ adatokra épiilé eredmények alkalmasak lehetnek
altalanos trendek felvazolasara. Valamint megfelel alapot jelentenek majd a kuta-
tas elmélyitése és kiterjesztése céljabol.

A kutatds soran felvettiik a kapcsolatot az Evkonyv szerkesztdivel, akik szeret-
ték volna rendelkezésiinkre bocsatani a kiad6 weboldalanak latogatasi és az egyes
tanulmanyok letoltési adatait, de technikai hiba miatt ezt korabban nem kovette a

rendszer.

3.8. Osszegzés

Tanulmanyunkban a Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Tarsasag évkonyv forma-
tumban megjelend folyéirata, az International Journal of Research on History Didac-
tics, History Education, and History Culture utolso tizenegy szamanak tanulmanyait
vizsgaltuk. A kutatas soran dsszegyijtott adatbazis segitségével bemutattuk a folyo-
iratban megjelent legfontosabb tartalmi csomoépontokat, azokat az aktudlis téma-
kat, amelyek a legtobb kutat6t foglalkoztattak a vizsgalt iddszakban. A kutatasban
ismertetett hipotéziseket igazolni tudtuk. Ezek elsédlegesen a tankdnyvelemzés,
valamint a tantervi szabalyozas voltak.

Kutatasunk soran a szerz6k nemének ardnyat, a tarsszerz8ség jelenségének gya-
korisagat, valamint ezen kutatok szarmazasét is elemzésnek vetettitk ala. Ugyan
egyes évfolyamoknal kimutathat6 a magasabb tarsszerz4ség, de ez rendszerint kap-
csolatban all az évkonyvben megjelent tanulmanyok szamaval. A nemek eloszlasa
kozott nem allapithaté meg szignifikans kiilonbség, de évfolyamszinti lebontédsban
a fluktuacié megfigyelhetd.
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A tanulmdnyban szintén kisérletet tettiink a toérténelemdidaktika eurépai szak-
mai halézatdnak korvonalazésara. Osszegydjtottiik azokat az intézményeket, ame-
lyek jelentés szakmai mihelyként szolgalnak a diszciplina keretei kozott folytatott
tudomanyos munkéhoz.

Tizenhat olyan eurdpai intézmény miikodik, amelynek munkatarsai az elmult
tiz évben legalabb négy tanulmanyt kiildtek a folyoiratba. Ezek egynegyede Né-
metorszagban talalhatd, amely hagyomanyosan a torténelemdidaktika origéjanak
tekinthetd. A térképen ugyanakkor a Pécsi Tudomanyegyetem is megjelenik, amely
fontos kézpont a tudomdnyteriilet magyarorszagi miivelésében.

A magyar kutatok tekintetében dsszefoglalhatjuk, hogy Fischerné Dardai Agnes
és Kaposi Jozsef kozolte a legtobb tanulmanyt, az orszag legmeghatarozobb torténe-
lemdidaktikai mihelyei Budapesten, Pécsen és Szegeden taldlhatok.

A kutatas eredményei egyértelmien utalnak a torténelemdidaktika fejlédésé-
nek Osszetett iranyaira, amelyek feltehetéen a kozeljové tudomanyos diskurzusara
is hatdst gyakorolnak.

Tovabbi vizsgélati irdnyt jelenthet a folydirat tartalmanak és hatterének 6ssze-
hasonlitasa mas nemzetkozi vagy orszagos terjesztésti folydiratokkal, évkonyvekkel.
Valamint annak feltérképezése, hogy az évkonyvekben mely kutatok munkai a leg-
inkabb hivatkozottak, mennyiben jelenik meg az ,,egymasra hivatkozas”, és minde-
zek vizsgalata alapjan kik rendelkeznek a legnagyobb idézettségi szammal.
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4. FEJEZET

Szabé L. David

A szlovakiai és magyarorszagi allami pedagdgiai doku-

mentumokban megjeleno kulcskompetenciak kompara-

tiv elemzése, kiilonos tekintettel az 5. évfolyamos torté-
nelem tantargyra

4.1. Kutatasi kérdések megfogalmazasa
Jelen tanulmanyunk a szlovakiai és magyarorszagi allami pedagdgiai dokumentu-
mokban megjelené kulcskompetencidk komparativ elemzésére torekszik. Kiilon
fokuszal az 5. évfolyamos torténelem tantargyra, és a tantargyra vonatkozé szaba-
lyoz6 dokumentumok komparacidjara. Hangsilyosan emeljiik ki a térténelem tani-
tasanak specifikumait a szlovékiai kisebbségi kornyezetben. Megvizsgaljuk, hogy az
altalanos iskola felsé tagozatanak torténelem tantdrgya miként csatlakozik az als6
tagozatos curriculumhoz. Kvalitativ elemzésiinket az alabbi kutatasi kérdések men-
tén folytattuk le:

1. Milyen forméban jelennek meg a (kulcs)kompetenciak a szlovakiai és a ma-
gyarorszagi allami pedagogiai dokumentumokban?

2. Szlovékia és Magyarorszag esetében milyen formdban jelennek meg a kulcs-
kompetenciak a torténelem tantargyat szabalyozo6 pedagégiai dokumentumokban?

3. Léteznek-e a torténelemtanitast szabalyozé dokumentumokban a szlovékiai
kisebbségi kornyezetre vonatkozé specifikumok?

4. Létezik-e Szlovakiaban és Magyarorszagon olyan alsé tagozatos tantargy,
amelyre a fels6 tagozatos torténelemtanitas éptil?

4.2. A téma szakirodalmi attekintése, valamint a pedagogiai
munkat szabalyozo allami pedagégiai dokumentumok kom-
paracidja

Témank szempontjabol megkeriilhetetlen a kompetencia sz6 eredetének megvizs-

galasa és a kifejezés értelmezése. A kompetencia latin eredetii sz6, melynek jelentése
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alkalmassag, ligyesség. Az Idegen szavak gyujteménye szerinti jelentése hataskor,
illetékesség, hozzaértés, alkalmassag, ratermettség, képesség. A Pedagdgiai lexikon
(1997) azonban ennél pontosabban irja le szimunkra a kompetencia szd jelentését,
mely szerint ,alapvetben értelmi (kognitiv) alapii tulajdonsdg, de fontos szerepet jit-
szanak benne motivdcibs elemek, képességek, egyéb emociondlis tényezdk”.

A Pedagogiai lexikon altal adott magyardzatbol lathatjuk, hogy egy Osszetett
fogalommal allunk szemben, amelyet megkozelithetiink altalanos, ugynevezett
hétkoznapi oldalrdl is. Ezt igazolja Nagy Jozsef 2010-es tanulmanya, amely szerint
a latin eredetli kompetencia sz jelentése a koznyelvben nem mdsra utal, mint a
személyiségaktivitas belsé feltételeinek meglétére vagy azok hianyara - kompetens,
inkompetens. ,,Ezzel egyértelmii kiilonbséget tesz az eredményes aktivitds belsé felté-
teleinek megléte/hidnya és az aktivitds megvalosuldsa és annak eredményessége/ered-
meénytelensége kozott.” (Nagy, 2020, 3).

A fogalom tudomanyos megkozelitésének a létjogosultsagat tdmasztja ald Vass
Vilmos 2009-es tanulménya is, melyben a kompetencia fogalmanak értelmezését
tlizte ki célul, és amelyben végigkovethetjiik, hogy az elmult években miként gaz-
dagodott, valtozott a kompetencia fogalma. Vass tanulmdényaban arra is felhivja a
figyelmiinket, hogy a fogalom értelmezése nem egyértelmd, ami szintén azt bizo-
nyitja, hogy egy dsszetett fogalommal 4llunk szemben. Osszegezve Vass (2009) tgy
gondolja, hogy a , kompetenciafogalom gazdagoddsdt és viltozdsait, mindenképpen
érdemes hangsiilyozni, hogy nem alapvetden 1ij, dm vitatott teriiletrdl van szé. [...] A
kompetenciafogalom tovdbbi teoretikus megalapozdsdra, kutatdsdra és az eltérd kon-
ceptudlis nézépontok egyeztetésére van sziikség”

Henczi és Zollei (2009, 16) szerint a kompetencia ,,a tanulds (tapasztalds, gya-
korlas) eredményeként kialakuld személyes eréforras-képzédmények strukturalt és
egyiittes rendszere, mely az egyén szamara — egy konkrét szellemi és/vagy fizikai
teriileten — lehetdvé teszi a megszerzett ismeretek és személyiségbeli komponensek
konstruktiv és sikeres alkalmazasat”

Csapd (2003) szerint a kompetencia a ,tudds szervez8dési formainak egyike,
amely tartalomfiigg, kumulativ és extenziv jellegii. A szakértelemtdl kiilonbozé
civil mtveltség mellett, tarsadalmilag relevans tudas, mely Osszesiti a készségeket,
képességeket és ismeretek Gsszességét”

Erdemes azonban megemliteniink, hogy a kompetencia fogalmanak értelme-
zése mar sokkal hamarabb reflektorfénybe keriilt, hovatovabb ez inspiralta a The
Identification and Enhancement of Social Competence cimmel 1978-ban megrende-
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zett ontariéi konferenciat. Ennek a konferencianak a fogalom feltarasan tul az volt a
célja, hogy kiemelje a kompetenciafogalom jellemzdit (Nagy, 2010, 4).

A konferencia anyaga Social Competence cimen jelent meg négy kotetben Wine
és Smye (1981) szerkesztésében. Bar a gyermekek szocidlis kompetencidjanak elfo-
gadott meghatarozasa ekkor még varatott magdra, a szocialis kompetencia megha-
tarozasanak feladatat kétféleképpen kozelitették meg. El6szor is, a szocidlis kom-
petenciat kizardlag a szocialis készségek alapjan hatdroztak meg. Sarason (1981)
példaul a szocidlis kompetencia azon dimenzidit targyalta, amelyekrél ugy vélte,
hogy elengedhetetlenek a szocialisan kompetens mitikddéshez; ez a lista tartalmazza
a problémamegoldé viselkedést, a perspektivat és a személyészlelést.

A szocidlis kompetencia meghatarozasanak masodik megkozelitésében na-
gyobb hangsulyt helyeztek a gyermekek altal elért szocidlis eredményekre, mint a
szocidlis kompetenciat alkotd cselekedetekre. Foster és Ritchey (1979), valamint
Anderson és Messick (1974) példaul a szocidlis kompetenciat a tarsadalmi célok
megvaldsitasaban val6 hatékony képességként hatdroztak meg. Ezek a tarsadalmi
eredmények magukban foglaljak a baratokat, a népszertiséget vagy a kedveltséget
mas gyerekek szamara, valamint a tarsakkal valé hatékony szocidlis interakcidba
val6 bekapcsolodast.

Az 1990-es években tovabb folytatddtak a fogalom értelmezését pontosan meg-
hatarozni kivané igyekezetek. Nemzetkdzi szinten elemzés indult arrél, hogy mi-
ként lehetne meghatarozni a kereszttantervi kompetenciateriileteket (az INES prog-
ram keretén beliil - Indicators of National Education Systems 1987, Hersh Salganik
et al,, 1999). Ebben az elemzésben kitiintetett figyelmet kapott az egyiittmikodés,
a kritikus gondolkodas, az onbecstilés, a felel3sségérzet és a tolerancia. Ennek az 6t
fogalomnak egyike sem kothet szervesen egyik tantargy tananyagahoz sem, ami-
bdl arra kovetkeztethetiink, hogy egy Osszetett rendszerrdl van sz6, melynek alko-
toelemei sokkal inkabb az adott egyén szocialis kompetencidihoz kothetdék (Peschar
et Waslander, 1995).6

6 A nem tantargyspecifikus , kulcskompetenciak” megjelenése keresheté a tantargyi keret-
tantervekben, amint ezt a szerzé teszi. Ez indokolhatd, hiszen az oktatas egységben szem-
1élését jeleniti meg. Nem szabad azonban szem el6l téveszteni, hogy a PISA koncepcidja
szerint a kompetencidk tantargyspecifikusak, ezért a kerettantervi bevezet6kben leirt, il-
letve az érettségi kovetelményekben szerepld torténelemtanitési kompetenciak (valamint
a német tantargyi kompetenciamodellek, pl. a FUER-modell vagy az angolszdsz torté-
nelmi gondolkodasmodellek) nem a kulcskompetenciak specifikalt véltozatai, hanem sui
generis torténelemdidaktikai kompetenciak/képességek (Gyertyanfy A. megjegyzése).
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Ennek a projektnek az 6ttor6 jellege abban is kimutathato, hogy ,,olyan teriilete-
ket igyekezett a fejlesztés szempontjabol kiemelni, amelyek nem kothet6k pusztan
kognitiv folyamatokhoz. Az alabbi teriiletekre helyez8d6tt a hangsuly: intelligencia,
politikai részvétel, a kozvetlen kornyezet feletti kontroll, fogyasztéi hatékonysag,
kommunikacio, a taléléshez minimalisan sziikséges kovetelmények” (Vass, 2009).

Az Eurdpai Képzési Alapitvany 2002-ben a kévetkezd kulcskompetenciakat tar-
totta a leginkabb fontosnak: kommunikacid, informaciés és kommunikaciés techni-
kak alkalmazasa, gyakorlati szamitdsok, felel3sség a sajat tanulasért, teljesitményért
és fejlédésért, problémamegoldas, masokkal val6 egyiittmiikodés (Bognar, 2002).

Az Eurépa Tandcs szintén nyolc teriiletet emelt ki 2002-ben a kulcskompetencia-
kat illet6en, melyek a kovetkez6k voltak: anyanyelvii és idegen nyelvi kommunikécio,
informdcids és kommunikécios technoldgia, szamolas, matematikai, természettudo-
manyos és technikai kompetenciak, gyakornokoskodas, személykozi és allampolgari
kompetenciak, tanulds, altaldnos kultura (Key competencies, 2002, 20-21).

Az Eurépai Képzési Alapitvany és az Eurdpa Tandcs dltal megjelolt kulcskompe-
tenciak kozott annak ellenére is jelentds eltérések mutatkoztak, hogy az els6 emlitett
kompetencia mind a két esetben ugyanarra a teriiletre irdnyul, ami a kommunika-
ci6. Az Eurépai Képzési Alapitvany altal kijelolt kompetenciateriiletek inkabb vo-
natkoztathatok a tanulmanyok utdni iddszakokra, tehat a munkavdllalas idészaka-
ra (felel6sség a teljesitményért és a fejlédésért, problémamegoldas, informacios és
kommunikaciés technikak alkalmazasa), mig az Eurépa Tandcs dltal kijelolt kom-
petenciateriiletek inkabb az oktatds valamely szintjére vonatkoztathatok (tanulas,
altalanos kulttra, szimolas).

Szlovakiaban a 245/2008. szamu iskolatorvény definidlja a kompetencia fogal-
mat, miszerint a ,,kompetencia az a felmutatott képesség, amellyel a tudast, a kész-
ségeket, a véleményeket, az értékrendet és egyéb képességeket a megadott szabalyok
szerint a munkaban, a tanuldsi folyamatban, az egyén személyes és szakmai fejlédé-
se soran, tarsadalmi tevékenységeiben, a munka vildgaban és azon kiviil, valamint a
késébbi tanulmanyai soran a kiilonbo6zé szerepekben felmutatni és alkalmazni tud”
(245/2008. szamu iskolatorvény, 2. §/t).

Ezenfeliil az iskolatoérvény konkretizalja a megszerzendé kulcskompetenciakat
is, melyek a kommunikécids képességek (az allamnyelvii kommunikaciéban, az
anyanyelvii kommunikacidban és az idegen nyelvii kommunikacidéban), a matema-
tikai ismeretek, a muszaki természettudomanyok és technoldgia kompetencidi, az
egész életen at tart6 tanuldsra vonatkozo, a szocialis és dllampolgari kompetencidk,
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valamint a vallalkozasi képességek és a kulturalis jartassdg kompetenciai (245/2008.
szamu iskolatorvény, 4. §/b).

A szlovdkiai iskolatorvény 4. bekezdésében (A nevelés és az oktatds céljai) a
kovetkezé kompetenciateriileteket olvashatjuk, amelyeket a tanuldéknak birtokba
kell vennitik: ,, megszerezni a sziikséges kompetencidkat, f6ként a kommunikdcios ké-
pességek, a szobeli és irdsbeli megnyilvdnuldsi jdrtassdgok terén, az informdcids és
kommunikdcids technolégidak haszndlataban, az dllamnyelvii kommunikdciéban, az
anyanyelvii kommunikdcioban és az idegen nyelvii kommunikdciéban, a matemati-
kai ismeretekben, a kompetencidkat a miiszaki természettudomdnyok és a technoldgia
teriiletén, az egész életen dt tartd tanuldsra vonatkozéan, a szocidlis és dllampolgd-
ri kompetencidkat, valamint a vdllalkozdsi képességeket és a kulturdlis jdrtassdgot”
(245/2008. szamu iskolatorvény, 4. §/b).

Szlovékiéban az alaptantervet Allami oktatsi programnak (AOP) nevezik, ami
a ,tanterv egyik tipusa, az alapmuveltség lényegi elemeit magaban foglalé kovetel-
ményrendszer. Az Osszes tanuld szamara a tankotelezettség ideje alatt kotelezden
elsajatitand6 tananyagok kerete, amely a tartalmi alapok, valamint a tantargyak,
ill. muveltségteriiletek potolhatatlan ismerethalmazanak meghatarozasat szolgalo
eszkoz” (Toth-Horvath, 2021, 124).

Az oktatasi programban olvashatok ,,az iskolak altaldnos céljai, a tanulok sze-
mélyiségének fejlesztéséhez nélkiilozhetetlen kulcskompetencidk, illetve az oktat6
folyamat tartalmi keretei” (Horvath-Orsovics, 2019, 285).

Az allami oktatasi program tobbszor is médosult (2011, 2015, jelenleg a kozok-
tatds reformja zajlik). Az aktuélis AOP szerint a kulcskompetencik a kévetkezdk:
az egész életen at tartd tanulashoz sziikséges kompetencidk, szocidlis kommunika-
ci6s kompetenciak, a matematikai gondolkodas alapjainak és az alapvetd kognitiv
készségek alkalmazdsahoz sziikséges kompetenciak a tudomany és a technoldgia te-
riiletén, az informaciés és kommunikdacids technolégiak kompetencidi, probléma-
megoldé kompetenciak, allampolgari kompetencidk, szocialis és személyes kom-
petenciak, munkakompetencidk, a kezdeményezést és a vallalkozoi szellemet célzo
kompetencidk, a kulttra észlelésére és megértésére, valamint 6nkifejezésre szolgalo
kompetenciak (Statny vzdelédvaci program pre 2. stupeii zdkladnej skoly v Sloven-
skej republike, NIVAM, 7-9).7

Ha szlovékiai viszonylatban szeretnénk a (kulcs)kompetencidk megjelenését

7 Magyarorszagon als6 tagozatban a magyar nyelv és irodalom tekinthet6 a torténelem eldz-
ményének a tanterv tobb eleme alapjan (Gyertyanfy A. megjegyzése).
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alaposabban megvizsgélni, akkor mindenképpen a tantervi kovetelményeket (vzde-

lavaci $tandard) kell alaposan szemiigyre venniink.

A 2. tablazat segitségével dsszehasonlitottuk az AOP-ban és az iskolatdrvényben

emlitett kulcskompetenciakat.

2. tablazat: Az iskolatdrvényben és az AOP-ban emlitett kulcskompetencidk

Osszehasonlitasa (sajat készités)

Az allami oktatasi programban (AOP)
megfogalmazott kompetenciak

Torvény a koznevelésrol és kozoktatasrol
(iskolatorvény)

az egész életen at tartd
tanuldshoz sziikséges kompetenciak

az egész életen dt tarto
tanuldsra vonatkozo kompetencidk

szocialis kommunikdacids kompetencidk

a kommunikdcios képességek, a szobeli és
irdsbeli megnyilvanuldsi jartassdgok terén

az informdcids és kommunikécios
technoldgidk kompetenciai

az informdciés és kommunikdcios tech-
noldgidk haszndlatdban, az dllamnyelvii
kommunikdcioban, az anyanyelvii kommu-
nikdciéban és az idegen nyelvii kommunikd-
ciéban

a matematikai gondolkodas alapjainak és
az alapvet$ kognitiv készségek alkalmaza-
sahoz sziikséges kompetencidk a tudomany
és a technoldgia teriiletén

a matematikai ismeretek kompetencidi

problémamegoldé kompetenciak

allampolgari kompetencidk

szocialis és személyes kompetencidk

a szocidlis és dllampolgdri kompetencidk

munkakompetenciak

miiszaki természettudomdnyok és technold-
giai kompetencidk

a kezdeményezést és a véllalkoz6i szellemet
célzé kompetencidk

a kultara észlelésére és megértésére, vala-
mint 6nkifejezésre szolgalé kompetencidk

vallalkozdsi képességek és a kulturdlis jdrtas-
sdg kompetencidi

A 2. téblézatbol lathatjuk, hogy az AOP-ban és az iskolatdrvényben emlitett kom-

petenciak nagyjabdl atfedésben vannak egymadssal, bar vannak olyan szegmenseik

is, amelyek nem egyeznek. Az AOP-ban péld4ul szerepel a problémamegoldé kom-

petencia, mig az iskolatorvényben ez kiilén nincs megemlitve. Olyat is lathatunk,

hogy mig az egyik dokumentumban két kompetenciat kiilon emlitenek, addig az

a masik dokumentumban mar egyben szerepel (pl. AOP: 4llampolgéari kompeten-
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cidk, szocialis és személyes kompetenciak; iskolatérvény: szocialis és allampolgari
kompetenciak).

Magyarorszagon az oktatas egyik alapvet tartalmi-szabalyozé dokumentuma a
Nemzeti alaptanterv (NAT®). A 2012-ben kiadott NAT definialja a kulcskompeten-
cia fogalmat. ,,Az Eurdpai Unidban kulcskompetencidkon azokat az ismereteket, ké-
pességeket és attitiidoket értjiik, amelyek birtokdban az unié polgdrai egyrészt hamar
és hatékonyan alkalmazkodhatnak a gyorsan viltozé modern vildghoz, mdsrészt a
vadltozdsok irdnydt és tartalmdt cselekvben befolydsolhatjik. A tuddsalapi tdrsada-
lomban felértékel6dik az egyén tanuldsi képessége, mert az emberi cselekvoképesség az
élethosszig tarto tanulds folyamatdban formdlodik.” (NAT 2012, 10652).

2020-ra valtozast vélhetiink felfedezni magyarorszagi viszonylatban is, ameny-
nyiben a kulcskompetencidkat alaposabban megvizsgaljuk. ,A Nat az Eurdpai Unié
dltal ajanlott kulcskompetencidkbél kiindulva, arra épitve, de a hazai sajdtossdgokat
figyelembe véve az aldbbiak szerint hatdrozza meg a tanuldsi teriileteken dtiveld dlta-
lanos kompetencidkat, tovdbbd azokat, amelyek jellemzdi, hogy egyetlen tanuldsi te-
riilethez sem kothetdk kizdrolagosan, hanem viltozo mértékben és Osszetételben épiil-
nek a megszerzett tuddsra, fejlédnek a tanuldsi-tanitdsi folyamatban” (NAT 2020,
297). Az itt emlitett valtozast lathatjuk a 3. tdblazatban, amely attekintést nyujt arrol,
hogy magyarorszagi viszonylatban, azaz a Nemzeti alaptantervben miként alakul-
tak a 2012-es és a 2020-as kulcskompetenciak.

3. tdblazat: A 2012-es és a 2020-as kulcskompetencidk
a magyarorszagi Nemzeti alaptantervben (sajat készités)

NAT 2012 (NAT 2012, 10652) NAT 2020 (NAT 2020, 297)

Anyanyelvi kommunikdcié A kommunikdciés kompetenciak

(anyanyelvi és idegen nyelvi)

Idegen nyelvi kommunikdci6

s . A matematikai, gondolkodasi
Matematikai kompetencia b g !

kompetenciak
Természettudomanyos és technikai
kompetencia
Digitalis kompetencia A digitélis kompetencidk

8 A jelenleg is hatalyos szoveget az 5/2020. (I. 31.) Kormanyrendelet tartalmazza: A Kor-
many 5/2020. (I. 31.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérél és
alkalmazasardl sz616 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet médositasarél. Magyar Kozlony,
2020/17, 290-446.
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A személyes és tarsas kapcsolati kompeten-

Szocialis és dllampolgari kompetencia cidk

Munkaviéllaléi, innovacids és vallalkozdi
kompetencidk

A kreativitas, a kreativ alkotas, onkifejezés
és kulturalis tudatossdg kompetenciai

KezdeményezOképesség és  vallalkozoi
kompetencia
Esztétikai-muvészeti tudatossag

és kifejez6készség

A hatékony, 6nall6 tanulas A tanulds kompetenciai

A 3. tablazatbdl lathatjuk, hogy a 2012-es és 2020-as NAT kozott vannak eltérések
a kulcskompetencidkat illetéen. Mig az anyanyelvi és az idegen nyelvi kommuni-
kacié kompetencidi 2012-ben kiilon kategériat alkottak, addig 2020-ban mar egy
kategoriaba keriiltek. A 2012-es matematikai kompetencia 2020-ra a gondolkodasi
kompetenciakkal béviilt, mig a digitalis kompetencidk cime nem valtozott. ,,Meg-
hokkentd tény, hogy a 2020-as Nemzeti alaptanterv dltal kiemelten kezelt tanuldi
kompetencidk sordbdl kimaradt a természettudomdnyos és technikai kompetencia.”
(Petrdczi, 2020, 1).

A 4. tablazatban lathatjuk a szlovékiai és a magyarorszagi dokumentumokban
szereplé kompetencidk 6sszehasonlitdsat, valamint az Eurdpai Uni6 altal ajanlott
kulcskompetencidkat is. A szlovéakiai viszonylatot illetden az aktualis allami okta-
tasi programbol, magyarorszagi viszonylatban az éppen aktudlis Nemzeti alaptan-
tervbdl, mig az Eurdpai Unié altal ajanlott kulcskompetencidk vonatkozasédban az
Eurdpai Tandcs 2018-ban kiadott ajanlasabdl meritettiink.

4. tiblazat: A szlovakiai AOP-ban emlitett kulcskompetenciék dsszehasonlitésa a
2020-as NAT-ban emlitett kulcskompetenciakkal és az Eurdpai Unid altal ajanlott
kulcskompetenciakkal (sajat készités)

NAT 2020 (NAT 2020, 297,

Eurépai Tanacs ajanldsai

az informdciés és kom-
munikacids technoldgidk
kompetenciai

AOP (Szlovikia) Magyarorszag) (2018/C 189/01)

szocidlis kommunikacios /g - .
. . irds-olvasasi kompetencia

kompetenciak a kommunikaciés kompe-

tenciak (anyanyelvi és ide-
gen nyelvi)

tobbnyelviiségi kompeten-
cia
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a matematikai gondolko-
das alapjainak és az alap-
vetd kognitiv készségek
alkalmazéasdhoz sziikséges
kompetencidk a tudomany

a matematikai, gondolko-
dasi kompetencidk

matematikai kompetencia,
valamint a természettu-
domaényokkal, a techno-
légiaval és a miszaki tu-
doményokkal kapcsolatos

és a technoldgia teriiletén kompetenciak
allampolgari

- allampolgari kompetencia
kompetencidk poigan p

szocialis és személyes
kompetenciak

a személyes és tarsas
kapcsolati kompetencidk

az egész életen at tartd
tanuldshoz sziikséges

a tanulds kompetencidi

a személyes, a szocialis és a
tanulas elsajatitdsara
vonatkozé kompetencia

kompetencidk
munkakompetencidk . L

- — - munkavéllaléi, innovécios
a kezd/e.menyezest ésa Yal: és véllalkozoi ’ B .
lalkoz6i s.z/ellemet célzé kompetencidk vallalkozéi kompetencia
kompetencidk

a kultara észlelésére és
megértésére, valamint

a kreativitas, a kreativ
alkotas, onkifejezés és

a kulturdlis tudatossag és

onkifejezésre szolgald | kulturalis tudatossag Eofzeze(:ﬁz;ef
kompetencidk kompetenciai P )
problémamegoldé

kompetenciak

a digitalis kompetencidk

digitalis kompetencia

A 4. tablazatban az ajanlott kulcskompetencidkat ugy helyeztiik el, hogy az egymas-
nak megfelel6ket azonos sorba rendeztitk. Ahol nem talaltunk egymasnak meg-
felel6ket, ott a cellakat {iresen hagytuk és sziirkével jeloltiik. A problémamegoldd
kompetencidk csak Szlovakiaban keriiltek kiilon besoroldsra, azonban az Eurdpai
Uni6 ajanldsai kozott is megtalalhaté négy masik kulcskompetencia leirasai kozott
(megjelenik a digitalis kompetencia, a személyes, a szocidlis és a tanulas elsajatita-
sara vonatkozé kompetencia, az allampolgari kompetencia, valamint a vallalkozéi
kompetencia kozott is). Magyarorszagi viszonylatban a problémamegoldas csak a
matematikai, gondolkodasi kompetenciak kozott keriil emlitésre. Szlovékiai és ma-
gyarorszagi viszonylatban a kijelolt kulcskompetenciak kozotti tovabbi eltérés, hogy
mig Szlovékidban az allampolgari kompetenciak alkotnak kiilén csoportot, addig
Magyarorszag esetében a digitdlis kompetencidk. A tobbi kijel6lt kulcskompeten-
cia-csoport fedésben van egymassal.
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Vannak tovabbi olyan fogalmak, amelyek megismerése és tisztazasa elenged-
hetetlen tanulmanyunk tovabbi megértéséhez és targyalasahoz. A Nemzeti alap-
tanterv kiadéasarol, bevezetésérdl és alkalmazdsardl szolo 110/2012. (VI. 4.) Korm.
rendelet médositasaban lathatjuk, hogy az oktatasért felel6s miniszter kerettanter-
vet, alapprogramot, iranyelvet ad ki és tesz kozzé. A kerettantervek tartalmazzak a
bevezetést, amely magéba foglalja az iskolatipusok (illetve pedagdgiai szakaszok)
tantargyi rendszerét és a heti minimalis 6raszamokat; a kotelezd tantargyak keret-
tanterveit (egy- vagy kétéves ciklusokban); valamint az egyes szabadon valaszthato
vagy emelt 6raszamu tantargyak kerettanterveit (Ofi, 2012).

A kévetkezokben azt kell megvizsgalnunk, hogy a fent mar targyalt (kulcs)kom-
petenciak milyen formaban jelennek meg Szlovakia és Magyarorszag esetében a
torténelem tantargyat illetéen. Szlovakia esetében nem hanyagolhatok el a miivel6-
dési teriiletek (vzdelavacia oblast). A szlovakiai allami oktatdsi programban kiilon
bekezdés targyalja a mivel6dési teriileteket mind a szlovak tanitasi nyelvi iskola-
kat, mind pedig a nemzetiségi iskolakat illeten. Mind a két esetben 8 miivel6dési
teriiletet kiilonboztetiink meg, melyek a kovetkezdk: nyelv és kommunikacié (jazyk
a komunikdcia), matematika és az informéciéval torténé munka (matematika a
praca s informaciami), az ember és a természet (¢lovek a priroda), az ember és a
tarsadalom (¢lovek a spolo¢nost), az ember és az értékek (¢lovek a hodnoty), az
ember és a munka vildga (¢lovek a svet prace), a mtivészet és a kultira (umenie a
kulttra), valamint az egészség és a sport (zdravie a pohyb). A torténelem (dejepis)
mint tantargy az ember és a tarsadalom elnevezésli miivel6dési teriilethez tartozik.

4.3. A (kulcs)kompetencidk megjelenése a szlovakiai tantervi ko-
vetelményekben az alapiskola felso tagozatos torténelem tan-
targyaban

Szlovakidban a kerettanterv — https://www.minedu.sk/data/att/23816.pdf - rogziti

az egyes tantargyak heti kotelez6 minimalis draszamat. A nemzetiségi iskolak sza-

mara kiilon kerettantervet irnak el8. Az 5. évfolyamban a torténelmet a nemzetiségi
iskolakban - igy a magyar tannyelv iskolakban is - heti 1 éra keretén beliil valosit-
jak meg. Szlovakiaban azok a kompetenciak, amelyekkel a tanul6knak az adott tan-
targybol rendelkezniiik kell, a tantervi kovetelményekben vannak megfogalmazva.

A tantervi kovetelmények kapcsan meg kell emliteniink, hogy 2022. szeptember

1-jét6l 4j dokumentum lépett érvénybe, igy fontosnak gondoljuk a 2022. szeptem-

ber 1-je el6tti és utani tantervi kovetelmények tartalmi 6sszehasonlitdsat. Az Gj mel-
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1éklet — Kiegészités a nemzetiségi kisebbségi tanitdsi nyelvii iskoldk torténelem és zenei
nevelés tantdrgyainak oktatdsi normdjéhoz (Dodatok k vzdeldvacim Standardom pre
vyuclovacie predmety dejepis a hudobnd vychova v skoldch s vyucovacim jazykom
ndrodnostnej mensiny) — bevezetésében felfedezhetiink egy jelentés kiilonbséget az
el6z6 tantervi kovetelményhez képest. Az e dokumentumban lefektetett cél a tar-
talom meghatdrozasan tul az, hogy a nemzeti kisebbségi tannyelvi iskoldk tanuléi
megismerjék sajat nemzeti kultirajuk értékeit, s egyuttal megismerjék és megerd-
sitsék nemzeti identitasukat.

A kiegészités sajatossdga abban all, hogy a torténelem és a zeneoktatds tantdr-
gyak meghatdrozott tartalmara vonatkozéan éltalanos és konkrét célokat tiz ki,
amelyeket be kell épiteni a nemzetiségi iskolak iskolai tantervébe, az adott nemzeti
kisebbség sajatossagaira helyezve a hangsulyt. Mind az 4j, mind pedig a régi tanter-
vi kovetelmények két részbdl allnak: tartalmi standardbdl és teljesitménystandard-
bdl. A tantervi kovetelmények tartalmi része hatarozta meg az oktatds minimalis
tartalmat. FS célja az egységesités, koordinalds, valamint az, hogy minden iskolaban
biztositsa az oktatds minimalis tartalmanak kompatibilitasat. A tartalmi rész olyan
tananyagbol all, amelyet minden tanul6 elsajatithat.

A teljesitmény megfogalmazdsa meghatérozza, hogy a tanulénak milyen szinten
kell elsajatitania az adott minimalis tananyagot, mit kell teljesitenie. A teljesitmény-
standardbdl operacionalizalt célok formajaban fogalmazddik meg, vagyis az atvétel
szintjét is kifejez6 aktiv igék mondjak ki. A szlovakiai torténelem tantargy tantervi
kovetelményeit Az ember és a tdrsadalom (Clovek a spolo¢nost) miivelddési teriile-
ten beliil talaljuk. A dokumentum bevezet6vel kezd6dik, majd a tantargy éltalanos
célkittizéseivel folytatodik. Az altalanos célkittizések fektetik le, hogy a tanuldk tisz-
taban vannak a szlovékiai és eurépai kulturélis, nemzeti és nyelvi sokszintséggel,
erdsitik sajat nemzeti és kulturalis identitdsuk tudatat, elmélyitik pozitiv kapcso-
latukat és tolerancidjukat a szlovdk nemzettel és mas nemzeti kisebbségekkel, etni-
kumokkal és etnikai csoportokkal szemben, kiilonbségeket, analdgiakat és hason-
losagokat észlelnek a nemzeti kisebbségek kulturdja terén, érdeklédnek a szlovak
nemzet és mas nemzetiségek kulturalis és irodalmi 6roksége irant, megismerik a
szlovakiai nemzeti kisebbségek kulturdlis és miivészeti emlékeit, és megtanulnak
eligazodni a zenemiivészet vilagaban a nemzeti kisebbség szemszogébdl. Ezt ko-
vetben a targy konkrét célkitiizései is olvashatok. Ezek szerint a tanuld elsajatitja
a torténelmi idGben és a torténelmi térben vald tajékozddas képességét az adott
nemzeti kisebbség torténetével osszefiiggésben, ismereteket és készségeket szerez a
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nemzeti torténelembdl kivélasztott torténelmi események, jelenségek, folyamatok
és az adott nemzeti kisebbség torténetének torténelmi Osszefliggései terén, képes
megérteni a torténelmi események okait, azok lefolyasat és kovetkezményeit — az
egyes torténelmi iddszakok osszefliggésében és az adott nemzeti kisebbség statusza-
nak hangsulyozasaval, tovabba megfeleld iskolatorténeti irott, képi, targyi és grafikai
forrdsok elemzése alapjan elsajatitja a térténelem megismerésének képességét, vala-
mint képes e forrasok felhasznaldsaval észszertien adekvat kérdéseket feltenni. Kész
tovabba kompetenciak komplexumat kialakitani — képességeket szerez a kulturalis
parbeszéd és a nyilt vita fejlesztésére és dpolasdra (mint a nemzeti és nemzetiségi
torténelem megismerésének alapvetd eszkozére egy demokratikus tarsadalomban),
valamint fokozatosan elsajatitja a torténelmi kultdra kompetenciajat, azaz képes el-
igazodni szamos olyan kulturalis helyzetben, amelyben a torténelemmel talalkozik
(Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky. DODATOK
¢. 10, 3.,5.).

Ezutdn kovetkeznek a tantervi kovetelmények pontos leirasai, melyeket évfolya-
mokra lebontva kiilon-kiilon targyalnak. Az 5. évfolyamban a tanulok a kovetkez6
két témaval foglalkoznak: Az ember a valtozo térben és idében (Clovek v preme-
néch casu a priestoru); Az ember és a kommunikacié (Clovek a komunikacia). A 6.
évfolyamban hdrom téma van: Az éskori vilag abrazolasa (Obrazy pravekého sve-
ta); Képek az okori vilagrol (Obrazy starovekého sveta); Képek a kozépkori vilagrol
(Obrazy stredovekého sveta). A 7. évfolyamban 4 témaval talalkoznak a tanulok: A
Kérpat-medence valtozasai (Premeny v Karpatskej kotline); A Magyar Kirélysag a
kozépkorban (Uhorské kralovstvo v stredoveku); Képek a modern vilagrdl (Obrazy
novovekého sveta), A Habsburg Monarchia az tjkor kiisz6bén (Habsburska mo-
narchia na prahu novoveku). A 8. évfolyamban szintén két témaval foglalkoznak: A
modern kor sziiletése (Zrod modernej doby); A modern nemzetek sziiletése (Zrod
modernych nérodov).

A 9. évfolyamban viszont 8 témat dolgoznak fel a tanuldk: Az els6 vilaghabo-
ru és Magyarorszag felbomlasa (Prva svetova vojna a rozpad Uhorska), Eurdpa a
két vilaghaboru kozott (Eurépa v medzivojnovom obdobi), Csehszlovakia a két vi-
laghdboru kézott (1918-1939) [Ceskoslovensko v medzivojnovom obdobi (1918 -
1939)], Képek a masodik vilaghaborardl (Obrazy druhej svetovej vojny), Szlovakia
és Magyarorszag a haboru idején (1939-1945) [Slovensko a Madarsko pocas vojny
(1939 - 1945)], Megosztott vilag (Rozdeleny svet), A vasfiiggonyon tuli Csehszlo-
vakia és Magyarorszag (Ceskoslovensko a Madarsko za zeleznou oponou), valamint
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Csehszlovakia 1989 utin (Ceskoslovensko po roku 1989) [Ministerstvo $kolstva,
vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky. Dodatok ¢. 10, 19-29.].

Minden évfolyamot illetden tartalmi és teljesitménystandardok segitségével,
tablazatban meghatarozott, hogy a tanuldknak az adott évfolyam végére milyen
kompetencidkkal kell rendelkezniiik. A tablazat bal oldalan szerepelnek a teljesit-
ménystandardok, mig a tablazat jobb oldalan a tartalmi standardok. Tanulmanyunk
céljabol és a kutatdsi kérdésbél adoddan tovabbi elemzésiink az 6todik évfolyamra
koncentralodik. Az 6todik évfolyamot és a teljesitménystandardokat illetGen a tan-
tervi kovetelmény leszogezi, hogy a tanulénak megfeleléen kell tudnia hasznalni az
id6 mulasaval kapcsolatos fogalmakat: képes megkiilonboztetni a régit az jtdl, fel-
ismerni, hogy mi valtozott élete utols6 éveiben, megkiilonboztetni csaladon beliili
egyes generaciokat, kiillonbséget tenni a kiilonboz6 tipus torténelmi forrasok kozott,
felismerni a kiilonbségeket a foldrajzi és a torténelmi térképek kozott, osszeallitani
egy vizualis anyagot az emberek egykori mozgasairdl, vandorlasarol, valamint tud
dolgozni olyan iskolatorténeti forrasokkal, amelyek megkozelitik az adott témat.

Az 6tddik évfolyamot és a tartalmi standardokat illetéen a tantervi kovetelmény
kifejti, hogy a tanulénak ismernie és helyesen hasznélnia is tudni kell a kovetkez
fogalmakat: mult, jelen, j6v6, nap, hénap, év, datum, naptdr, évtized, szdzad, évez-
red, lakhely, falu, régid, Szlovakia, csaladi album, fénykép, generacid, térzskonyv,
torténelmi forrasok (irott, képi, targyi), mazeum, konyvtar, levéltar, iskolai kronika,
térkép, kivandorlds, bevandorlas és kultrak talalkozasa. Az alapveté elemz6 kérdé-
sek kozé pedig a kovetkezdk tartoznak: Ki a forras szerzéje? Mikor irtak a forrast?
Mi a tartalom forrdsa? Kinek szanték a forrast? Mi volt a forras szerzéjének a szan-
déka? Ezt a 1. dbran lathatjuk. Ezzel egyidejtleg nézzitk meg, hogy miként alakul
a modositas ugyanezen része a nemzetiségi iskolakat illetden a 2022. szeptember
1-jét6l érvényben 1évé dokumentumban (15. abra)!

A 14. és a 15. abra segitségével lathatjuk, hogy ami az 5. évfolyamos torténe-
lem tantargyat illeti, a tartalmi és teljesitménystandardok kozott minimalis eltérés
lathatd. A teljesitménystandardok kozott eddig az ,,olyan iskolatorténeti forrdsok-
kal dolgozni, amelyek kozelitik az adott témdt” megfogalmazas szerepelt, mig 2022.
szeptember 1-jétdl az ,iskolatorténeti forrdsokkal az adott témdban dolgozni” sze-
repel. A tartalmi standardokat illetden 2022. szeptember 1-jét8l belekeriilt a Kar-
pat-medence (Karpatska kotlina).

Kivancsiak voltunk arra, hogy vajon koherensen kapcsolédik-e egymashoz a két
muveltségi szint (az alapiskola als6 tagozatos képzési szintje és az als6 kozépfoku
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muveltségi szint). Megvizsgaltuk, 1étezik-e olyan alsé tagozatos tantargy Szlovaki-
aban, amire a felsé tagozatos torténelemtanitas éptil. Az also és fels6 tagozatos mii-
vel6dési teriiletekb6l egyforman nyolc van. Koziiliik az egyik Az ember és a tdrsada-
lom (Clovek a spolo¢nost), ezen beliil taldlhat6 a Honismeret (Vlastiveda) tantargy.

Ezt a honismeret targyat a harmadik és negyedik évfolyamban tanitjak, és kii-
lonleges helyet foglal el a tanulék kozvetlen él8helyérdl (térszempont) és élettor-
téneti korszakarol (idészempont) vonatkozo elképzelések kialakitasaban betoltott
fontossaga miatt. Ez a tantargy az elsé és a masodik évfolyamra épit, a Kérnye-
zetismeret cimi tantdrgyra, amely keretében a tanulok megismerkednek az iskola
és a lakohely kornyezetével, valamint a tarsadalomhoz valé viszonyulassal, majd a
harmadik és negyedik évfolyamban folytatddik, olyan témékat érintve, mint ,,Az én
falum” és a ,,Felfedez6 utak Szlovikidban” (Moja obec; Objavné cesty po Slovensku,
lasd: Statny pedagogicky ustav, Vlastiveda, 2014, 2).

14. 4bra: Inovovany Sttny vzdeldvaci program
(Innovalt allami oktatasi program)
Dicjopia - nublac strodné vadelivanic

VZDELAVACI STANDARD
Clovek v prememiich fasu a priestory

Vikonovy Handard Obsabovy Standard

Flak na konci 5, robnika zakladne] Skoly vie'dokide:

¥ poulil’ sprivne pojmy, koré sivisia 8 tokom fas, minulest, pritomaast, budécnast

# maloeslii’ na fasovi priambu fasevd kmeplric od Blizkych po | doh, mesise, rok, divam, laopelet
vedualené, kalendir

¥ preskismal okolic svojho bydliska, desairodie, storodie, tisierodie

¥ porpornal’ staré od neviho ydliske, obec, regide, Slovensko

' rozpoznat, o sa zmenile za posledny rok jeho Zivow, redinny albusm, fotografia

+ * rosprivanic rodanngch prishatnik losti, penericia, rodostrom

¥ rozlisit jednotlivé pemericie vo svoje rodine, hissoricki pramene (plsomné, obesavé, hmotnd)

¥ rorliSit jednetliv druby Bistorickch pramefoy, mikpeum, kni#nica, archiv, Solskd kronika

' rorpoznal’ roadicl medn semcpinou & dejpined mapey, mapa

¥ zostavil' obrasovy malerial o pobybe fudi v minulosti | vintshovaleciva, prisfahovalecive, strebivamic kullis
5 pritommasti, rikladné snalytické otirky

' peacoval so Skolskymi historickimi peamemi, kioré peiblizugi | Kio je sutorom pramena? Kedy bol napisany pramehi? Co je obsabom
dan rematiku, pramehi? Konv bol pramen urteny™ Aky bol zimer autor pramecia’

Forras: Statny pedagogicky ustav, honlap: / Inovovany SVP pre 2. stupen ZS/
Clovek a spolo¢nost/Dejepis. Stitny pedagogicky tstav, 2014, 7.
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-prog-
ram/dejepis_nsv_2014.pdf
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15. dbra: Dodatok ¢. 10. (10. szamu melléklet)

VZDELAVACT STANDARD

Lloweh v premendch Easu 3 priestory
Vikonowy ftandard Obsahovy tandard
Tiak na kanci 5. roknika rikiadne] Lkoly vie/dokcile: minulost, pritomnast, buddcnast
+ poulif sprivre pojimy, ktoré sivisia s tokom Zasu, :I“‘ '::“"‘ Tk i kol
£ i . lendir
¥ aakresli{ na Lasovi priambou asové kategdrie od blizkych povadialend, | 4o csrodia storodie, isicrodie
~ preskimat okolie svogho bydliska, brydlisko, obec, regidn, Slovensko, Kanpatsks kotling
rorpomal staré od nowého, rodinng album, fotografia

penericia, redostrom

historicié pramene (pisomné, obrazove, hmotné}
, muzeum, knifnica, archiv, tkolskd krondka

+ roaliBif jednotivg generiche vo svofe] reding, mapa

+ el pedactieg druby historickjch pramedeoy,

¥ rozpoznat rozdiel medsl zemeplsnou a defeplsnou mapou,

-
+ rozpornat, to sa zmenilo ta posledny rak ich Evata,
# S

rikladné anabytické ataziy;

Kto je autorcm pramena? Kedy bol napisany pramen? Co je obsahom
¥ 3ora obratovi materil o pohybe fudl v minulostl 8 pritomacstl, prameda? Komu bol pramed urdeny? Akj bol imer autora prameda?
+ pracovaf so Meolskymi historickimi pramefimi z dane] témy.

Forras: 19. oldal, dodatok-c-10-k-svp-zs-vyucovacim-jazykom-narodnost-
nej-mensiny.pdf (statpedu.sk)

Mig a harmadik osztalyban e tantargy keretén beliil a tanuldk — helyismereti sé-
takat is téve — inkabb a sajat kornyezetiikkel ismerkednek meg, addig a negyedik
évfolyammal kapcsolatban mar olyan tevékenységeket is emlit a leirds, amelyben a
torténelemnek mint tantdrgynak az el6készitése is megfigyelhet6. A negyedik évfo-
lyamban a tanul6k megismerik a régidk legfontosabb és legvonzobb elemeit, részeit.
Ezek az utazasok ,kiranduldsok” révén valdsulnak meg (a Tatratdl a Dundig, a Du-
n4tdl a Hernadig, a Hernadtdl a Dunajecig). A szlovakiai kirdndulasok célja a régiok
élményszerti megismerése (Statny pedagogicky tstav, Vlastiveda, 2014, 2).

A hangsuly a térképekkel, torténetekkel és illusztraciokkal valé munkan van. A
3. és 4. évfolyamban hasznalt térképek a helytorténet oktatdsara fokuszalnak, ah-
hoz igazodtak. A tanulok az egyes f6ldrajzi neveket megtaldlhatjak a sz6vegben, de
térképen, képen és rajzon is. Nagyon egyszer(i térképeket hasznalnak, amelyek a
sz06- vagy irasbeli tudasellendrzés soran segitik 6ket (semmit nem tanulnak fejbdl).
Az alap a ,,Térkép olvasasa — ujjal a térképen” és a torténetek képek alapjan torténd
tjramondasa (Statny pedagogicky ustav, Vlastiveda, 2014, 2).

Akar a térképismeretet is emlithetnénk, mint a torténelem tantargy egyik spe-
cifikumat, mellyel a tanulék mar a negyedik évfolyamban megismerkednek, igy ez
nem lesz Gjdonsag a szamukra a felsé tagozatos torténeleméran. Ha tovabb vizs-
galjuk ezt a dokumentumot, akkor olyan célokat fedezhetiink fel benne, amelyek
egyértelmien a torténelemre mint tantargyra valé felkészitést szolgdljak: olyan ki-
fejezések, tajak, miiemlékek leirasa (képek segitségével), amelyek mar nem a koz-
vetlen kornyezetiikbdl szairmaznak; fontos torténelmi eseményekrél beszélnek; tud-
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nak térképet olvasni, illusztraciok és fényképek alapjan beszélgetni; valamint ossze
tudnak hasonlitani egyes teriileteket a telepiilésiikkel (Statny pedagogicky ustav,
Vlastiveda, 2014, 23).

Az 6t6dik évfolyamos torténelemoktatas az ,, A kozelitdl a tavoli felé” cimti feje-
zettel kezd6dik, konkrétan: Miért tanuljuk a torténelmet?; Az id6 és az események
sorrendje; Mit kell tudnunk az idébeli utazésunkkor?; Unnepnapok és emléknapok
(Tonkova-Mihalikova: Torténelem az alapiskola 5. osztalya szamara, 2012). Véle-
ményiink szerint az elsé fejezet nem 4ll 6sszhangban a hozza tartozé alfejezetekkel,
és nincs jelentds atfedés sem kozottiik a harmadik és a negyedik évfolyamos hon-
ismeret tantdrggyal, igy a honismeret tantargyat csak minimaélisan nevezhetjiik a
fels6 tagozatos torténelem tantargyra el6készité vagy felkészité tantargynak.

4.4. A (kulcs)kompetenciak megjelenése a magyarorszagi keret-
tantervekben a felso tagozatos torténelem tantargyban

A szlovakiai helyzethez hasonléan a magyarorszagi kerettantervekben kiilon be-
kezdés foglalkozik azzal, hogy a torténelem tantargynak miként kell fejlesztenie a
Nemzeti alaptantervben megfogalmazott kulcskompetenciakat. Ez az altalanos le-
irds a fels6 tagozatra egyiitt, tehat a négy évfolyamra egyarant vonatkozik. A ma-
gyarorszagi kerettanterv hét kulcskompetenciat emlit, melyek a kovetkezék: a ta-
nulds kompetenciai, a kommunikaciés kompetenciak, a digitélis kompetencidk, a
matematikai, gondolkodasi kompetencidk, a személyes és tarsas kapcsolati kompe-
tenciak, a kreativitas, a kreativ alkotas, onkifejezés és a kulturélis tudatossag kom-
petenciai, valamint a munkavallaléi, innovacids és vallalkozoi kompetencidk (OH,
Torténelem, 5-8. évfolyam, 1-2).

A magyarorszagi kerettantervekben témakoronként meghatarozzak az adott té-
makra javasolt 6raszamokat. Ezen javaslatok 0sszege megfelel a teljes évi 6raszam-
nak, amelynek elegenddnek kell lennie a témak ismeretanyaganak feldolgozasahoz,
illetve a tanulasi eredményekhez kapcsolddé kompetencidk elsajatitasdhoz. ,, A ke-
rettantervben meghatarozott tanuldsi tartalmak azonban atlagos esetben a javasolt
orakeret kb. 80%-dban feldolgozhaték” (OH, Torténelem, 5-8. évfolyam, 2).

A pedagégusoknak lehet6ségiik van évente két témat mélységelviien feldolgoz-
ni, ami annyit jelent, hogy a kerettantervben javasolt id6kereten feliil 6sszesen 6-10
ora pluszban tervezhetd, azonban e plusz érak legalabb 70%-anak magyar torténel-
mi témajunak kell lennie. A mélységelvii tanitas lényege, hogy lehetdséget adjon
adott témak részletesebb megismerésére és feldolgozasara. Ezen alkalmak nagyobb
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lehetdséget adnak kiilonféle projektmunkak elkészitésére, valamint muzeumi 6rak
és az adott témaval kapcsolatos tanulmanyi kiranduldsok szervezésére is.

A kerettantervben témakdronként jelennek meg a tantervi tablazatok, amelyek
magukban foglaljak a hozzajuk tartozé témakat, altémadkat, tovabba az egyes té-
makorokhoz kapcsolodo fogalmakat és adatokat is. Kijelolik a kotelezGen elsajati-
tandd fogalmak és személyek listajat, tovabba a kronologiai és topografiai adatokat
is. Fontos tudni, hogy minden fogalmi elem csak egyszer szerepel a tantervben.
Minden témdhoz és altémdhoz kapcsolddnak fejlesztési feladatok is, amelyek segit-
ségével elérhetdk az elSirt tanulasi eredmények (16. abra).

16. 4bra

vl Mibpek i1 ot o sepyss Mam vicbghoribal
Envwasoir Ol 30 Gra

taarartTe i SRS MLk O

L ]
E I Altnnis T Fogelmok f adatobfeckil | Pejleutéal frladaiok
"~ Mogror | |+ Wleclydias " Vegalmot sramiarnt, Ts Amendikeis |
L] wEytorng hiprrrkireend, whgwdr, spekdnar, waidady hiainn
=15 = Mgy Lijod, & audicion. kapiclabok éy
araradbal R rilfnhrand i
o Lusgmibisg " i g | [T
Taigrrorad, 3 & Tematios ibkdp
» (Magy] Lajert, Damprrdasngl
- U | Zugmead, Huswad hiso, | intaimd ke
o Mngs, |« Henyed Hnos, & [T —— Efvapy
& hriennd wunidaty terkipviria
hadvanir. liviése Nagy
s Andndorishéran | Fonslighe 1135 3 vieegridi Lt
disdal ribaiiliongd, 1456 § ity
[ro e PR T ndngsrleRirin Sy, 1455 B8 linca
Mestyd, @ tértbngtek Mioyl | 1490 Mityk walodis. iaeljdratatd
Ferriis irhyrol * ALk
armlindd e A delete sereg. Tepegrafa Lergyeionzig. Loy
*  Midtyin renesginst | Gumdn Krocdalom, Cihonly, | Mok
uhaary. " I.Mtﬂlfl

Forras: Oktatasi Hivatal

A 3. ébran lathat6 adatokon feliill minden témakorhoz tartozik még egy javasolt
tevékenységrendszer, amelyben olyan tevékenységek vannak felsorolva, amelyek
hozzéjarulhatnak az adott témédk alaposabb megértéséhez és elsajatitdséhoz. Am
a konkrét témakorok felsorolasandl és a részletes kovetelmények leirdsanal sem-
milyen informacié nem szolgél arra vonatkozdan, hogy az adott altémaban mely
kulcskompetencia-teriileteket fejlesztik, valamint arra sem, hogy mely fejlesztési
teriiletek keriilnek a fokuszba. A fejlesztési teriileteket illetéen 6t nagy csoportot
kiilénboztetnek meg a kerettantervek: torténelmi ismeretek; ismeretszerzés és for-
rashasznalat; tdjékozodas térben és id6ben; szaktantargyi kommunikacio; torté-
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nelmi gondolkodas (OH, Torténelem, 5-8. évfolyam, 5-7). A 4. abran lathatjuk az
egyik fejlesztési teriilethez kapcsolodo tanulasi eredményeket, vagyis az dltalanos
koévetelményeket.

17. dbra: Kerettanterv az altalanos iskola 5-8. évfolyamara,
Torténelem, 5-8. évfolyam, 5.

TORTENELMI ISMERETEK
A nevelési-oktatdsi szakasz végére a tanulé:

+ ismeri és fel tudja idézni a magyar és az eurdpai torténelmi hagyomdnyhoz kapcsolddd
legfontosabb mitoszokat, mondakat, térténeteket, elbeszéléseket;

« be tudja mutatni a kiilénbdzé korok életmddjanak és kulturéjénak fébb vonasait és az egyes
térténelmi korszakokban élt emberek életét befolydsold té

« tisztdban van a zsidé-keresztény kultira klalakuFésénak f&bb dllomdsaival, ismeri a
legfontosabb tanitdsait és hatdsdt az eurdpai civilizicidra és Magyarorszigra;

« ismeri a kizépkori és djkori magyar tor lem kiemelkedd alakjait, cselekedeteiket, illetve
szerepliket a magyar nemzet torténetében;

« fel tudja idézni a kézépkori és Ujkori magyar torténel legf é
jelenségeit, fol és forduld jait a honfoglaldstdl napjainkig;

Forrés: Oktatdsi Hivatal, Kerettanterv az dltalanos iskola 5-8. évfolyamara,
Torténelem, 5-8. évfolyam, 5

A 18. abran lathato, hogy ezek az altalanos kovetelmények nem tartalmaznak sem-
milyen informaciét a kompetencidkat illetGen, csupdn a lexikalis tudast vélik ellen-
Orizni, ezért jelen tanulmanyunkban a kerettantervekben szerepld éltalanos kove-
telményekkel nem foglalkozunk tovabb. Petrdczi (2020) més valtozasokat is kiemel
a 2020-as NAT-ot illetéen, a tobbi kozt elvi és modszertani valtozasokat (konkrét 4j
el6iras, hogy a modositott pedagégiai programban egyértelmien meg kell hataroz-
ni és nyilvanossa kell tenni az értékelés minden formdjanak szempontjait, valamint
az ehhez kapcsolddo eljarasokat), a tantargyak oktatasaval kapcsolatos preferenci-
akat és valtozasokat (az 5-8. évfolyamok esetében a hon- és népismeret, valamint a
drama és szinhaz tantargyak koziil egy évfolyamra egyszerre csak az egyik tervez-
hetd), a mar emlitett fejlesztési célként megjelend tanuldi kompetenciak valtozasait
(kimaradt a természettudomanyos és technikai kompetencia), valamint a tanulok
heti és napi 6raszamaval kapcsolatos rendelkezéseket (az Uj alaptanterv bevezetésé-
vel minden évfolyamban jelent6s mértékben csokken a tanuldk kotelezd draszama
és maximalis heti draszdma).
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Mint mar emlitettiik, a magyarorszagi kerettanterv hét kulcskompetenciat tar-
gyal alaposabban, melyeket mindenképpen érdemes volna mélyrehatébban tanul-
manyozni. Az els6 a tanulds kompetencidi néven ismert, és ez alatt azt kell érteniink,
hogy a tanuldk az els6 négyévnyi térténelemtanulasuk alatt kiilénféle jellegti tudas-
tartalmakkal és kiilonboz6 tipust feladatokkal taldlkoznak, amelyek elsajatitasahoz/
elvégzéséhez kiilonféle mdodszereket kell valasztaniuk. A kerettanterv kimondja,
hogy a tanuloknak tudniuk kell a térténelmi informacidk kozétt keresniiik, azokat
feldolgozni, forraskritikat alkalmazni, tovabba azokbol kovetkeztetéseket levonni,
valamint egyéb gondolkodasi mtiveleteket ismerni, amelyek kozvetit hatasuk ré-
vén éltalaban fejleszthetik a tanuldk tanulasi kompetenciait (OH, Torténelem, 5-8.
évfolyam, 1).

A kovetkezd a kommunikdciés kompetencidk kore, melyet a kerettanterv emlit.
Ez alatt azt kell érteniink, hogy a tanuldk a felmeriil6 térténelmi problémakrol ké-
pesek beszélgetést folytatni, érveket gytijteni, valamint azokat irasban és széban is
osszefoglalni, tovabba digitalis kommunikacids eszkozok segitségével bemutatni.
»A kiilonbozo tipusi, mds-mds korokbil és eltéré tarsadalmi kizegekbdl szarmazé
forrdsok feldolgozdsa pedig nagyban segiti a kiilonféle kommunikdciés kornyezetek
(kontextusok) kozotti magabiztos eligazoddst.” (OH, Torténelem, 5-8. évfolyam, 1).

A harmadik a digitdlis kompetencidk teriilete. A fels6 tagozatos torténelem ke-
rettanterv azt mondja, hogy a torténelem tanuldsa soran a tanuldk informacidke-
zelési és -feldolgozasi készségei fejlédnek, amikor a digitalis eszkozoket etikusan és
felel3sségteljesen hasznaljak. Hovatovabb ezeknek az eszk6zoknek a hasznalata el6-
segiti a tanulok elemz6 és mérlegeld gondolkodasanak a kialakulasat és elmélyitését
is, aminek része a megszerzett informaciok ellendrzése és hitelességének vizsgalata.

»A torténelmi forrasokat tartalmazé internetes portalok, hang- és filmarchivu-
mok és adatbazisok megismerése és hasznalata, az itt talalt forrasok feldolgozasa
elengedhetetlen feltétele a korszer(i torténelemtanuldsnak. A digitalis informa-
ciofeldolgozas, illetve a digitalis kommunikaci6 fejlesztésének nagy szerepe van a
kozéleti tajékozddasi készségek kialakitasaban, igy a felelGs és aktiv dllampolgarra
nevelésben” (OH, Torténelem, 5-8. évfolyam, 1-2).

Ezutan a matematikai és gondolkoddsi kompetencidk kovetkeznek. A kerettan-
tervben foglaltak szerint itt arra kell gondolnunk, hogy a tanulé a kiilénb6z6 infor-
maciok és forrasok feldolgozasa soran képes problémakat azonositani, magyardza-
tokat megfogalmazni, a 1ényeget kiemelni és kovetkeztetéseket levonni. Ide tartozik
a tanul6 problémamegoldé gondolkodasanak fejlédése is azaltal, hogy a torténelmi
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ismeretek és fogalmak elsajatitasaval, tovdbba a torténelmi forrasok és interpreta-
ciok mérlegelésével képes kiilonféle hipotézisek megalkotdsara. Az itt felsoroltak
egyttt jarulnak hozza ahhoz, hogy kialakuljon a tanulé differencidlt torténelmi
gondolkodasa, és ezéltal képessé valjon események, folyamatok és jelenségek kii-
16nb6z6 nézépontu megkozelitésére, tovabbd killonféle torténések okainak és ko-
vetkezményeinek sok szempontu feltarasara is (OH, Torténelem, 5-8. évfolyam, 2).

Az otodik a személyes és tarsas kapcesolati kompetencidk kore. E kompetenci-
ak segitségével a tanulok képesek viszonyitasi pontokat talalni a térténelmi korok
mindennapi életének vizsgalata sordn, valamint a torténelmi életutaknak és csele-
kedeteknek a megismerésével, amely modellek segitségiikre lehetnek sajat életutjuk
tervezéséhez és szervezéséhez. ,A tanuldban tudatosul, hogy nehéz élethelyzetekben
is kialakithatok cselekvési tervek, lehet6ségek. Ertékeli a vdlsdgos torténelmi helyze-
tekben megnyilvanulo bdtorsdg, kitartds, onfeldldozds, segitségnyiijtds és szolidaritds
kovetésre mélto példait.” (OH, Torténelem, 5-8. évfolyam, 2).

Ezenfelill a tanulokat arra is sarkallja e kompetencidk megléte és fejlesztése,
hogy megtanuljak arnyaltan értelmezni az emberi cselekedeteket, életutakat, élet-
helyzeteket, tarsadalmi folyamatokat és jelenségeket, valamint fejlesszék a tanulék
alkalmazkodoképességét aziltal, hogy a tarsadalmakra és kozosségekre jellemzd
magatartasi és kommunikacids szabalyokat megismerik, felismerik és alkalmazni
tudjak (OH, Torténelem, 5-8. évfolyam, 2).

Az utols6 el6tti fejlesztend6 kompetenciateriilet, amelyet a felsé tagozatos tor-
ténelem kerettantervek emlitenek, a kreativitds, a kreativ alkotds, az onkifejezés és a
kulturdlis tudatossdg kompetencidi. A kerettantervben foglaltak szerint itt arra kell
gondolnunk, hogy a tanuldk a torténelem tanuldsa soran megismerik az emberiség
és a magyarsag kulturélis 6rokségének 6 elemeit, valamint megtanuljék értékelni a
kiemelkedd emberi alkotasokat, tovabba értelmezni azok technoldgiai, tudomanyos
és miivészeti szerepeit. Amikor a tanuldk attekintik az egyes torténelmi korszako-
kat, akkor fel tudjak ismerni az értékteremtd alkotasok jelentdségét, valamint az
elemz6 gondolkodas révén fel tudjak tarni azoknak az életmddra és a mindenna-
pokra gyakorolt hatasat is (OH, Torténelem, 5-8. évfolyam, 2).

Végezetiil emlitést kell tenniink az utolsé teriiletrdl: a munkavdllaldi, innovdci-
0s és villalkozoi kompetencidkrol. A fels6 tagozatos torténelem kerettanterv kifejti,
hogy a tanul6k megismerik és értékelik az alkoté emberi tevékenységek véltozatos
formdit, valamint a tanulék képesek értelmezni és elismerni a tudésok, kutatok és
muvészek teljesitményét is. Ezenfeliil biiszkék a magyar tudésok, miivészek, spor-
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tolok és mas értékteremtd, alkotd emberek kiemelkedd eredményeire és teljesitmé-
nyére is. ,Az életmédtorténeti témakorok feldolgozdsa révén a tanuld felismeri, hogy
a munkavégzés az egyén, a csaldd és a tdrsadalom létfenntartdsdt biztositja; beldtja,
hogy a munka sokszor kiizdelmekkel jar, ugyanakkor személyiségépitd, tarsadalmi
dsszetartozdst is erdsité tevékenység. A torténelmi korszakok jellegzetes, egyedi vagy
kiemelked§ példai kiindulopontként szolgdlnak a sajdt életit tervezésekor, akdr a pd-
lyavilasztds sordn is” (OH, Torténelem, 5-8. évfolyam, 2).

A kerettanterveken kiviil mindenképpen meg kell emliteniink még a tanmene-
teket és az iskolai pedagdgiai programokat is, amelyek minden iskola alapdokumen-
tumai. A tanmenetek az Oktatasi Hivatal oldalan mindenki szamara hozzéférhetok,
tovabba évfolyamonként és tantargyanként vannak lebontva. Ezek kozpontilag ki-
dolgozott tanmenetjavaslatok, amelyek magukban foglaljak az adott tantargy adott
évfolyamara vonatkozo6 feladatokat, valamint &sszefoglaljak az éraszamok felosz-
tasat is. Ezt kovetéen minden drdra lebontva megtekinthetdk: az 6rdk témaja, az
4j kerettantervi lexikai elemek, a megjelolt fejlesztési feladatok, ismeretek, tanuldsi
eredmények, tovabba a javasolt tevékenységek és munkaformak is (18. dbra).

Az 5. ébran lathatd, hogy az aktudlisan fejlesztend6 kompetenciateriiletek nin-
csenek kiilon feltiintetve vagy megjelolve. A tanmenetjavaslatok mind a négy fels6
évfolyamra elérhet6ek. Szlovakia esetéhez hasonléan Magyarorszagot illetéen is
fontos megvizsgalnunk, hogy mire épil a felsé tagozatos torténelemtanitas Ma-
gyarorszagon, milyen tantargyak készitik el6 ezen ordkat, mivel a térténelem mint
kiil6ndll6 tantargy csak az 6todik osztalyban keriil bevezetésre, az alsé tagozaton
nincsenek térténelemoérdk. Azonban felmeriil a kérdés, hogy vannak-e olyan tan-
targyak, amelyek bevezethetik, illetve felkészithetik a tanuldkat az als6 tagozaton a
fels6 tagozatos torténelemordkra. Az alsé tagozaton a kovetkezd tantargyakbol (19.
abra) vannak kerettantervek:

89



18. dbra: Tanmenetek az 5. évfolyam szamara. Torténelem 5.
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Forras: Oktatasi Hivatal, OH-MATO05TA, 3.
Honlap: OH, Torténelem, 5-8. évfolyam.

19. dbra: Elérhet6 kerettantervek az altalanos iskola 1-4. évfolyama szdméra

Kerettanterv az ltaldnos iskola 1-4. évfolyama szamara

{A tanbiegy nevine katinbva & keretlantery lebdEhetd Word-dolamenturnkdnl |

= Magyar mpolv és irodalom 14, dvfolyam

= hintemafio =4, évicham

i 1=, dwiolyam

Forras: Oktatasi Hivatal

Ezen kerettanterveket egyesével megvizsgaltuk. A kornyezetismeret alsé tagozatos
kerettantervében a kovetkezdt olvashatjuk: ,,A kornyezetismeret tantargy a Termé-
szettudomany és foldrajz tanulasi teriilet bevezetd tantdrgya, mely az als6 tagozat
3-4. évfolyaman jelenik meg. A tantargy épit az 1-2. osztalyos olvasas, valamint a
technolodgia és a matematika tantérgy keretein beliil torténd fejlesztésre” (OH, Kor-
nyezetismeret, 3—4. évfolyam, 1).

Ebbdl a példabol lathatjuk, hogy a kornyezetismeret olyan specifikus tantargy
az also tagozaton, amely felkésziti a tanuldkat azokra a fels tagozatos tantérgyakra,
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amelyek ott jelennek meg el6szor. Ezzel szemben a fent lathato tiz alsé tagozatos
kerettantervet illetden egy olyan sincs, amelyben a ,,t6rténelemn” mint fogalom sze-
repelne, nem is beszélve arrdl, hogy ezek koziil barmelyik tantargy a torténelem
el6készitd targya lenne vagy lehetne. Kétségkiviil lehetnek atfedések a kompeten-
ciateriiletek kozott, de azok egyike sem specifikdl a térténelemre mint tantargyra.

Bér Szlovdkia esetében a Honismeret tantargyat — f6leg a negyedik évfolyamban
- némi j6 szandékkal nevezhetjiik a fels6 tagozaton megjelend torténelem tantargy
felkészitésre, el6készitésre szolgald el6tantargyanak, de Magyarorszag esetében a
Hon- és népismeret cim targy csak a fels6 tagozaton jelenik meg, akkor is csak egy
évfolyamban (altalaban a hatodik osztalyban), és olyan témakoroket targyal (NKP,
Hon- és népismeret 6., NAT, 2020), mint Az én vildgom (rokonsag, szomszédsag,
csaladfa...) vagy a Taldlkozds a multtal: a paraszti haztartas (a szoba, a konyha,
munkamegosztds a csaladban).

Szlovékiaval ellentétben azonban Magyarorszag esetében a Hon- és népismeret
targy nem lehetne a torténelem targy felvezetésére szolgdlé elétantdrgy — sem tar-
talmilag, sem pedig évfolyam szerint.

4.5. Konkluzio, a kutatasi kérdések megvalaszolasa

A 20. abra segitségével nézziik meg, hogy egy tetszbleges témat kivalasztva az 6to-
dik osztalyos torténelemtankényvbdl, miként targyalja annak feldolgozasat az uj
szlovakiai tantervi kovetelmény és a magyarorszagi kerettanterv. Mind a két esetben
fel van tiintetve az adott témakor megnevezése. A magyarorszagi kerettantervekben
ezenfelill még szerepel az adott témakdrre javasolt draszam is.

A szlovakiai tantervi kovetelményekben megjelennek az alapvetd tantdrgyi
kompetenciak (képességek) — Zdkladné predmetové kompetencie (sposobilosti) —, de
az ebben a felsoroldsban talalhatd leirdsok inkabb felelnek meg a magyarorszagi ke-
rettantervekben megtalalhato altalanos kovetelményeknek (fejlesztési teriiletekhez
kapcsolddé tanulasi eredmények). Ezek a részek nagyjabol megegyeznek egymas-
sal, azonban a szlovékiai tantervi kovetelményekben a (kulcs)kompetencidkkal nem
talalkozhatunk ugy, mint ahogyan a magyarorszagi kerettantervekben felsorolds-
szertien megtalalhat6 a hét fejlesztési kompetenciateriilet, mivel Szlovakia esetében
a kulcskompetencidkat az AOP és az iskolatérvény taglalja.
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20. abra: Oktatdsi Hivatal, Kerettanterv az altalanos iskola 5-8. évfolyamara,
Torténelem, 5-8. évfolyam, 8.
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Forras: Dodatok ¢. 10. (10. szamu melléklet), 20., dodatok-c-10-k-svp-zs-vyucova-
cim-jazykom-narodnostnej-mensiny.pdf (statpedu.sk)

Az els6 kutatasi kérdést illetéen, miszerint milyen formaban talalhatok meg a
(kulcs)kompetenciak a szlovakiai és a magyarorszagi allami pedagdgiai dokumen-
tumokban, megéllapithatjuk, hogy Szlovakia esetében a kompetenciak megjelennek
az Allami oktatdsi programban, valamint a 245/2008. szému iskolatorvényben, s6t
a tantervi kovetelményekben is, és az ott 1évé kompetenciacsoportok szoros 6ssz-
hangban éllnak az Eurdpai Tandcs dltal ajanlott kompetenciacsoportokkal.

Magyarorszag esetében azt allapithatjuk meg, hogy a kompetencidk megjelen-
nek az oktatas egyik alapvetd tartalmi-szabalyozé dokumentuméban, a Nemzeti
alaptantervben, valamint a kerettantervekben, és Szlovakidhoz hasonléan az itt
meglévé kompetenciacsoportok is szoros dsszhangban allnak az Eurdépai Tanacs
altal ajanlott kompetenciacsoportokkal.
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A masodik kutatasi kérdést illetden, miszerint Szlovakia és Magyarorszag ese-
tében milyen formaban jelennek meg a kulcskompetenciak a torténelem tantargyat
szabalyozo pedagdgiai dokumentumokban, megallapithatjuk, hogy Szlovakia eseté-
ben azok a kompetenciak, amelyekkel a tanul6knak az adott tantdrgybol rendelkez-
niiik kell, a tantervi kovetelményekben vannak megfogalmazva. A tantervi kovetel-
ményekben tartalmi és teljesitménystandardok segitségével van meghatarozva egy
tabldzatban, hogy a tanul6knak az adott évfolyam végére milyen kompetenciakkal
kell rendelkezniiik. A tablazat bal oldaldn szerepelnek a teljesitménystandardok,
mig a tablazat jobb oldaldn vannak a tartalmi standardok. Magyarorszag esetében
a torténelem tantargyat szabalyozé egyik legfontosabb pedagdgiai dokumentum a
torténelem tantdrgyhoz kapcsolddo kerettanterv, amelyben kiilon bekezdés foglal-
kozik azzal, hogy miként kell fejleszteni a Nemzeti alaptantervben megfogalmazott
kulcskompetenciakat. Ez az dltalanos leiras a fels6 tagozat mind a négy évfolyamara
egyarant vonatkozik. A magyarorszagi kerettanterv hét kulcskompetenciat emlit,
melyek a kovetkezok: a tanulds kompetenciai, a kommunikdciés kompetenciak, a
digitalis kompetenciak, a matematikai, gondolkodasi kompetencidk, a személyes és
tarsas kapcsolati kompetenciak, a kreativitas, a kreativ alkotas, onkifejezés és kultu-
ralis tudatossag kompetencidi, valamint a munkavéllaldi, innovacids és vallalkozoi
kompetenciak.

A harmadik kutatasi kérdést illetden, miszerint léteznek-e a torténelemtani-
tast szabalyoz6 dokumentumokban a szlovakiai kisebbségi kornyezetre vonatkozé
specifikumok, megallapithatjuk, hogy Szlovakiaban a nemzetiségi iskoldk szamara
kiilon kerettantervet irnak el6. Az 5. évfolyamban a torténelmet a nemzetiségi is-
kolédkban - igy a magyar tannyelv(i iskolakban is — heti 1 6ra keretén belill oktatjak.
A tantervi kovetelmények kapcsan meg kell emliteniink, hogy 2022. szeptember
1-jétSl 4j dokumentum lépett érvénybe. Az 4j melléklet — Kiegészités a nemzetiségi
kisebbségi tanitdsi nyelvii iskoldk torténelem és zenei nevelés tantdrgyainak oktatdsi
normdjdhoz (Dodatok k vzdelavacim Standardom pre vyucovacie predmety dejepis a
hudobna vychova v Skoldch s vyucovacim jazykom ndrodnostnej mensiny) - beveze-
tésében felfedezhetiink egy jelentds kiilonbséget az el6z8 tantervi kovetelményhez
képest. Az e dokumentumban lefektetett cél a tartalom meghatarozasan tdl az, hogy
a nemzeti kisebbségi tannyelvii iskolak tanuloi megismerjék sajat nemzeti kul-
turajuk értékeit, s egyuttal megismerjék és megerdsitsék nemzeti identitasukat.

A kiegészités sajatossdga abban all, hogy a torténelem és a zeneoktatas tantar-
gyak meghatdrozott tartalmdara vonatkozéan éltalanos és konkrét célokat tiz ki,
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amelyeket be kell épiteni a nemzetiségi iskolak iskolai tantervébe, az adott nemzeti
kisebbség sajatossdgaira helyezve a hangsulyt. A targy konkrét célkitizései kozott
olvashatd, hogy a tanul6 elsajétitja a torténelmi idében és a torténelmi térben valo
tajékozddas képességét az adott nemzeti kisebbség torténetével osszefiiggésben,
ismereteket és készségeket szerez a nemzeti torténelembdl kivalasztott torténel-
mi események, jelenségek, folyamatok és az adott nemzeti kisebbség torténetének
torténelmi osszefliggései terén, képes megérteni a torténelmi események okait, azok
lefolydsat és kovetkezményeit — az egyes torténelmi idészakok Osszefiiggésében és
az adott nemzeti kisebbség statuszanak hangsilyozasaval. Ezek alapjan megélla-
pithatjuk, hogy léteznek a szlovédkiai kisebbségi kornyezetre vonatkozé specifiku-
mok a torténelemtanitast szabalyozé dokumentumokban.

A negyedik kutatasi kérdést illetGen, miszerint 1étezik-e Szlovakiaban és Ma-
gyarorszagon olyan alsé tagozatos tantargy, amelyre a fels6 tagozatos torténelem-
tanitas épiil, megallapithatjuk, hogy Szlovakia esetében a Honismeret (Vlastiveda)
nevii targy megalapozhatna a fels6 tagozatos torténelmet mint tantargyat a harma-
dik, de f6ként a negyedik évfolyamban, azonban az 6tddikes torténelem tantargy
elsé fejezete és a hozza tartozo alfejezetek nem allnak 6sszhangban, valamint nincs
jelent6s atfedés koztiik a harmadik és a negyedik évfolyamos honismeret tantargy-
gyal, igy a honismeret tantargyat csak minimalisan nevezhetjiik a fels6 tagozatos
torténelem tantargy el6készité vagy felkészitd tantargyanak.

Magyarorszag esetében megvizsgaltuk az Osszes als6 tagozatos kerettantervet,
melyek koziil a kdrnyezetismeret az egyetlen olyan tantargy, amely a térténelemnek
lehetne a felkészit6 tantargya, azonban a kdrnyezetismeret alsé tagozatos kerettan-
tervében a kovetkez6t olvashatjuk: ,,A kornyezetismeret tantdrgy a Természettudo-
madny és foldrajz tanuldsi teriilet bevezetd tantdrgya, mely az alsé tagozat 3—-4. évfo-
lyaman jelenik meg. A tantdrgy épit az 1-2. osztdlyos olvasds, valamint a technolégia
és a matematika tantdrgy keretein beliil torténd fejlesztésre” (OH, Kornyezetismeret,
3-4. évfolyam, 1).

Az alsé tagozatos kerettantervek segitségével lathatjuk tehat, hogy nincs olyan
tantargy az alsé tagozaton, amely a torténelem el6készit6 targya lenne vagy lehetne.
Kétségkiviil lehetnek atfedések a kompetenciateriiletek kozott, de azok egyike sem
specifikdl a torténelemre mint tantdrgyra. Az egyetlen szdba johet6 tantargy a Hon-
és népismeret nevii targy, dm az csak a fels6 tagozaton jelenik meg, akkor is csak egy
évfolyamban - altalaban a hatodik osztalyban (NKP, Hon- és népismeret 6., NAT,
2020). Ezen adatok alapjan megéllapithatjuk, hogy Magyarorszag esetében nincs
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ilyen tantargy, mig Szlovakia vonatkozasdban a Honismeret cim{i tantargy minima-
lisan elékészithetné a torténelmet.

A kutatds tovabbi dllomadsait illetden ki kell jelolniink a kévetkezd 1épést, mely
azt helyezné a fékuszba, miként fejlesztik a teljesitménystandardok a kognitiv szin-
teket, illetve a kompetenciateriileteket.
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5. FEJEZET

Fekete Aron

Térképek és egységek, egységes térképek?
Digitalis és papiralapu térképes feladatok elemzése
a német és az olasz egységrol szol6 témakoron beliil

Mint tudjuk, a térténelemtankonyvek témakorei gyakran esnek aldozatul a kiilonféle
politikai rendszerek szelekcidjanak. Vannak azonban olyan periédusok és korsza-
kok, amelyek képesek kiallni az id6k és az ideologiak probajat. Talan kijelenthetjiik,
hogy a német és olasz egység létrejottének témakore évtizedek ota ilyen megkeriil-
hetetlennek tiné targykornek szamit a magyarorszagi torténelemoktatasban. Kiilon
fejezetként (Unger, 1973, 205) vagy egy nagyobb témakoron belil (Helméczy, 1984,
105), de az 4llamszocialista id6szak térténelemtankényveiben is mindig megjelentek
az emlitett historikus események — mind az altalanos iskolai, mind pedig a gimna-
ziumi szinten. Az oktatasban napjainkig tapasztalhat6 eléviilhetetlenségiik egyrészt
fakadhat abbdl, hogy a témak tanulmanyozasa nélkiil értelmezhetetlenné valnanak
mind a 19. szazad végi, mind pedig a 20. szazad eleji eurdpai hatalmi viszonyok.
Masrészt pedig a magyarorszagi tanmenetekben tobb fejlesztési teriilet is kapcsold-
dik hozzajuk.® Mivel az emlitett dokumentumokban a térbeli tdjékozddas szerepel
az egyik ilyen fejlesztési teriiletként, jelen irdsomban azt kivanom vizsgalni, hogy a
témakorhoz kapcsolodd térképes feladatok a bloomi taxondmia melyik képesség-
szintjéhez kapcsolddnak, valamint azt, hogy a feladattipusokat illeten milyen eltéré-
sek mutatkoznak a papiralapu és a digitalis tananyagok kozott. Elemzésem f6 targya
el6tt roviden attekintettem a 2012-ben és 2020-ban Magyarorszagon kibocsajtott
tanmenetjavaslatokat, hogy az olvasé a legfrissebb tanitandé célok és a fejlesztendd
teriiletek kontextusdban tudja értelmezni a térképes feladatokrdl sz616 analizisem. '

9 Példaul a kritikai gondolkodds vagy a térbeli tajékozddas fejlesztése. Bévebben lasd: Pa-
linkas Mihaly: Torténelem 7. Tanmenetjavaslat; Torténelem 11. Tanmenetjavaslat, sz. n.

10 Ugyan meghaladja e tanulmany kereteit, azonban a késébbiekben a kutatds sordn min-
denképpen fontos volna pétolni egy elméleti tajékoztatast (a torténelemdidaktikai ossze-
foglalé miivek alapjan) a térkép és a térbeliség szerepérdl, valamint a fejlesztés lehetésége-
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Jelen irasomban térképes feladatoknak azokat a feladvanyokat tekintettem,
amelyek vagy egy adott térképrészlet fiiggelékeként jelentek meg, vagy pedig meg-
oldasukhoz az atlasz hasznalata volt sziikséges. A térképeket a papiralapu konyvek
és munkafiizetek esetében a leiro, szerz6i szoveggel dsszefiiggésben vizsgaltam, an-
nak érdekében, hogy valaszt kapjak arra vonatkozolag is, hogy az emlitett didakti-
kai apparatus miként segiti a témakor elmélyitését, gyakorlasat. Tovabba az egyes
feladatokat illetéen javaslatokat, észrevételeket fogalmaztam meg annak érdekében,
hogy miként lehetnének az adott térképrészletek a tanmenetben megjelend célok
megvaldsitasanak hatékonyabb eszkozei.

Tanulmanyomban tizenkét papiralapi taneszkozt és harom digitalis feliiletet
vettem gorcsé ala.

A feladatokat illet6en — a bloomi taxondmidt alapul véve — az volt az egyik el6ze-
tes feltételezésem, hogy a digitalis feliileteken kevesebb lesz a harmadik vagy annal
magasabb kognitiv szintl feladvanyok szdma. Masodik hipotézisként pedig azt va-
16szintsitettem, hogy a feladattipusok koziil a papiralapt tankonyvekben és az on-
line platformokon is az informaciogytjtést igénylé feladvanyok fognak domindlni.

5.1. A témakorhoz kapcsolddo topografiai elemek, fejlesztési
célok megjelenése a tanmenetjavaslatokban

Ahogyan a bevezet6ben utaltam ra, a magyarorszagi tanmenetjavaslatokban sza-
mos topografiai elem és fejlesztési cél kapcsolddik az egységes olasz és német nem-
zetallam fejezetéhez. Természetesen a 2012-es és a 2020-as Nemzeti alaptantervhez
készitett leckék legfébb elemeikben egyezéseket, atfedéseket mutatnak, azonban
bizonyos mértékd differencia is megfigyelhet6 az emlitett kiadasa tanmenetek-
ben."'Az egyik leginkabb szembetling ezek koziil az, hogy az 4j hetedik évfolyamos
taneszk6zokhoz kiadott dokumentumokban a tanitandé topografiai elemek koziil
elttintek a kisebb régiok, varosok és allamalakulatok, helyettiik a tanuléknak lexika-
lis elemként mar csak az egységesiilt nemzetallamokat kell ismerniiik, lokalizalni-
uk.'? A korabban megfogalmazott témakorhoz fliz6d6 fejlesztési teriiletek azonban
lényegében nem véltoztak. A tobbi kozt a régi és 11j tanmenetekben is felfedezhetd

ir8l (Gyertyanfy A. megjegyzése).

11 A tanmenetekrdl sz616 attekintésem nem lehetett teljes korti, ugyanis a kézirat leadasakor
az OH-TOR11TB kiadéi kodu 4j gimnaziumi torténelemtankonyvhoz még nem késziilt
el a vonatkozo tanmenetjavaslat.

12 Az Gjabb tanmenetjavaslatokban nem szerepel a t6bbi kozt Solferino, a Szard-Piemonti
Kiralysag és Elzasz-Lotaringia.
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célkittizés a hasonlosagok és kiilonbségek megfigyelése és 6sszehasonlitasa a német
és olasz egységfolyamatokban, vagy torténelmi térképekrél leolvashaté informaciok
azonositasa és értelmezése.

5.2. A nyomtatott taneszkozok és a benniik szerepl6 feladatok
jellemzése

Vizsgalatomhoz elsdsorban olyan magyarorszagi tankonyveket és munkafiizeteket
hasznaltam fel, amelyek az iras elkésziiltekor hasznalatban voltak, de emellett az
analizisemben helyet kaptak azok a taneszkozok is, amelyeket csak 2022 6szétél al-
kalmaznak a magyarorszagi kozoktatasi intézményekben. Két tényez6 mar a vizsga-
lat kezdetekor is szembetiing volt. Egyrészt az altalam elemzett hét dltalanos iskolai
és harom kozépiskolai taneszkdzben tobb térképes kérdés és feladat kapcsolddott az
olasz egység témakoréhez, mint a német egységfolyamathoz,” masrészt az j kozép-
iskolai munkafiizetben egyaltalan nem talaltam térképhez kapcsol6doé feladvanyt a
tanulmanyomban vizsgalt idészakrol.™*

A feladattipusokat illetden ennél is nagyobb aranyeltolodas vehets észre az
informacidgytijtést igénylé feladatok, kérdések javara. Az emlitett feladattipus 42
kérdés esetében fordult elé: 36 esetben az altalanos iskolai, mig 6 esetben a kozépis-
kolai taneszkozoknél. Meglepd, hogy térképeknél talalhato jelmagyarazatokhoz egy
feladat sem kapcsolddott, de az értelmezést igénylé feladatok is csak 17 alkalommal
fordultak elé. Az emlitett 17 feladatbdl pedig csak harom volt fellelhet6 az altaldnos
iskolai taneszkozokben. Utdbbi tényt elsdsorban azért taldlom problematikusnak,
mert egyetlen torténelmi képesség fejlesztése sem korlatozodhat kizarolag a kozép-
iskolai torténelemoktatasra (Vajda, 2018, 85). Tizenegy kérdést lexikélis tuddson
alapul¢ feladatként aposztroféltam, mivel a feladvanyhoz tartozé térképrészlet csak
illusztraciés funkciot toltott be, hisz egyaltalan nem tudott tampontként szolgalni
a tanuldknak a feladatok megoldasahoz. A feladatok kozott a bloomi képességszin-
teket tekintve az els6 és a masodik szint volt a dominans. Az elsé szintre jellemzd

13 Mig el8bbihez 48, utdbbihoz 23 kérdés vagy feladat kapcsolddott.

14 Utobbi tény valoszintileg annak koszonhetd, hogy a 2020-as kiadasu altalanos iskolai
és kozépiskolai torténelemkonyvekben tananyagesokkentést hajtottak végre. Bévebben
lasd: Tananyagcsokkentés, megdrzott erények, 4j megkozelitések — beszélgetés Borhegyi
Péterrel, az atdolgozott OFI-s torténelemtankonyvek tananyagfejlesztdjével.
http://tortenelemoktatok.hu/hirek/tananyagcsokkentes-megorzott-erenyek-uj-megkoze-
litesek-beszelgetes-borhegyi-peterrel-az-atdolgozott-ofi-s-tortenelemtankonyvek-
tananyagfejlesztojevel.html [letoltés ideje: 2022. 04. 11.]

98



gondolkodasi miiveletek 22 alkalommal, a méasodik szinthez kapcsol6dok pedig 43
alkalommal bukkantak fel. Jéval csekélyebb volt a masodiknal magasabb szintd fel-
advanyok szdma, hiszen a fennmaradé négy képességszinthez minddsszesen csak 6
feladat ftiz8dott. Erdekesnek talaltam emellett azt a tényt, hogy az 4ltalanos iskolai
tankonyvekben és munkafiizetekben 13 alkalommal ,atfedés” volt a régi és az 1j
taneszkozok feladatai kozott. Ezek a feladatok sok esetben egyébként taxonomizalt-
sagukat tekintve sem voltak optimalisak. Gyakorta fordult el6, hogy a feladvanyban
szereplé Osszes kérdés és utasitds egyetlen kognitiv szintet prezentalt (lasd példaul
a 21. dbrat), vagy pedig egy magasabb gondolkodasi miiveletet egy alacsonyabb ko-
vetett (Vajda, 2018, 100-101).

A tovébbiakban kilenc altalam problematikusnak tartott feladatot szeretnék be-
mutatni a modosité javaslataimmal egytitt.

Sajnos, ahogy mar fentebb emlitettem, a magasabb szintl feladatokat illetéen
nagy aranyeltolddast tapasztaltam a kozépiskolai és az altaldnos iskolai tankony-
vekben, munkafiizetekben. Szdmos esetben az 4ltaldnos iskoldsnak szant feladatok
szinte csak és kizardlag a lokalizacids elemek szamonkérésére iranyultak. Az 1.
abran lathato térképes feladat mind a hét eleme is sajnalatos mddon megragadt a
ténybeli tudds szintjének elvarasanal. A térképen szamonkért helyszinek egy része,
mint példaul Torin, Réma vagy a Szard-Piemonti Kiralysag természetesen esszen-
cidlisak a témakor értelmezését, elsajatitasat illetGen, de akadnak olyan bejelolend
elemek is, amelyek a kérdéskort tekintve teljes mértékben irrelevansak, hisz sem
Garibaldi hadjarataban, sem pedig a szard-francia-osztrdk haboruban nem jat-
szottak szerepet. Amennyiben a tanulok maradéktalanul eleget tesznek a b) feladat
felhivédsanak, abban az esetben tobbek kozott ilyen elemeknek tekinthetd Korzika
és a dalmat szigetvilag is.

99



21. ébra: Az olasz egység kérdéskoréhez kapcsolodé feladat — példa
egy kizarolag lokalizacids képességet igényl6 feladatra

2. Telnud b 2 vaktérkepet 3 tankbryved 45 3 téeténelmi sthaszod 1érképe alapjind
aj Ird be a tengerek nevin! [ —
' ;

b ind be 2 srsgetek newl! -
€] Szimed pirosre Garbald part- ¢
rasaditisénak helpér| |

dp Szimezd 20ide 3 lepenfzebb
ésrak-iLifial dllamat!
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Kirdhrchgot! . — k-
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1470-ben Wtregott 37 odasz nem- h ! ! fo
zexdliam! ¥ | L e N
£l Jelold be st 3 wiross, shol 3 . | S
Corso Tubory vant

Forrés: Csepela Janosné Torténelem 7. cimli munkafiizete — jatékos feladatok
Horvath Péter hetedikes tankonyvéhez

22. abra: Egy latszolagos feladat

Hol jérunk? Az egységes Olaszorszig és
Németorszag

Forras: Horvath Péter Torténelem 7. az éltalanos iskolasok szdmara cimu tankdnyve
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A 22. abran lathat6 térkép és a hozza tartozé kérdés meglatasom szerint tobb prob-
1émat is felvet. Egyfel6l a kérdés inkabb tekinthet6 amolyan ,,pszeudofeladvanynak”
vagy »pszeudoillusztraciénak’, hisz rogton a kérdésfelvetés utdn a kérdés olvasdja
valaszhoz is jut, mivel azonban a térkép kontdrjain sem talalhaté széveg, valamint
nincs a térképhez kapcsolddoé jelmagyarazat sem, ezért ugy vélem, hogy illusztraci-
6s funkciét sem tud maradéktalanul bet6lteni a tankonyvben. A megjelenitett rész-
lettel kapcsolatos masik észrevételem az, hogy mivel a térkép a két allam esetében
mar az egység létrejottét prezentdlja, ezaltal nem tudja a torténelem folyamatjellegét
bemutatni, mar csak azért sem, mert a térkép nem tartalmaz évszamot, amibél a
tanul6 megtudhatna, hogy a megjelenitett politikai hatdrok mikor keletkeztek és
meddig 4lltak fenn Eurépaban. Azaltal, hogy a feladat altalanos iskolai tankonyv-
ben szerepel, véleményem szerint akar jelmagyarazat készitésére is 6sztonozhetné
a tanuldkat a kovetkezd utasitas segitségével: ,Készits a lecke szovege és az atlaszod
segitségével jelmagyardzatot az aldbbi térképrészlethez! A térképen tiintess fel egy év-
szdmot, amely kifejezi a térképen taldlhaté hatdrvonalakat!”

De akar a tanulék informacidgytijtési képességeit is fejleszthetné az alabbi fel-
adattal: ,Nevezd meg a torténelmi atlaszod 34. oldalan 1évé, a) jeldi térkép segitsé-
gével, hogy melyik orszdgokat jel6lik a térképrészleten kék és rdzsaszin szinnel!”

23. abra: A porosz-osztrak haboruhoz kapcsolddo feladat

@ Szinezd ki pirossal a vérosokat a csatatécképen, kékkel az osztrik, zalddel a porosz
csapatokat! [rj hirom igaz dllitdst a csatardl!

KONIGGRATZ, 1886

> Porosz timaddsok
I Gyslogsag
[l Lovassig

cezirak

Forras: Csepela Janosné Torténelem 7. cimt munkafiizete -
jatékos feladatok Horvath Péter hetedikes tankonyvéhez
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Szintén tobb problémat és hianyossagot vet fel a 3. dbran szerepl6 feladat és a hozza
tartozd térképrészlet is. A feladat els6 célja, hogy a didkok szinezzék ki a vérosokat,
azonban a térkép csak egyetlen varost jelenit meg, Koniggritzet (cseh nevén Hradec
Kralové), ugyanis 1866-ban sem Sadowa, sem pedig Chlum nem rendelkezett — és
ma sem rendelkezik — varosi ranggal.’® A feladat igy nemhogy torténettudomanyi
relevancidval nem bir, de egyenesen dezinformalja a tanuldkat.

A szinezés kapcsan tovabbi problémat okozhat a didkok szamara a porosz és az
osztrak csapatok megjeldlése is, mivel mig az eldbbieknek csak a hadmozdulatait
talalhatjuk meg a térképen, addig az utébbiakat mér fekete és fehér szinekkel tiintet-
ték fel, igy a feladatnak ez a része nemcsak kivitelezhetetlen, hanem — meglatasom
szerint — értelmetlen is. A jelmagyarazat emellett nem tartalmazza a fekete ,,nyilak”
jelentését, igy a feladat kitoltéjére van bizva annak értelmezése. A csatat iranyit6 £6-
vezéreket sem tiintették fel kovetkezetesen, hisz amig a porosz uralkodd neve teljes
egészében szerepel, addig az osztrdk févezérnek csak a csalddneve lathat6 a térké-
pen.' Sajndlatos mdédon a csataban részt vevé parancsnokok neve a munkafiizet-
hez tartozo tankonyv leird, szerz6i szovegében és az atlaszban talalhaté témakorhoz
kapcsolodo térképen sem szerepel.

A ,koronaherceg” értelmezése egyéb félreértésekre adhat okot tanuléi szem-
pontbdl, hisz az emlitett tisztség a Habsburg Birodalom berkein beliil is 1étezett.

A feladat egyik pozitivuma, hogy utols6 egységével értelmezésre 0sztonzi a ta-
nuldkat, habar az utasitdsa alapjan nem egyértelmt, hogy a harom allitast a diak-
nak sajat tudasabodl vagy csak kizardlag a térképrészletrdl kell-e megalkotnia. Fel-
tételezhetd azonban, hogy a feladat a térkép elemzését varja el a tanuloktdl, mert a
térképen szerepl$ informaciok tulnyomo tobbsége nem szerepel a munkafiizethez
tartozo tankonyvi lecke textusaban. Mindezek mellett ugy vélem, hogy a tanulék
magasabb szinvonald értelmezést tudnanak alkotni abban az esetben, ha a térkép-
részlet mellett mds primer vagy szekunder forrasok is szerepelnének. Péld4ul a részt
vev hadseregek létszamarol, felszerelésérdl sz6lo tablazatok vagy a csataban részt
vevd parancsnokok visszaemlékezései. Ugy gondolom, ezek a forrasok nemcsak a
cizelldltabb, hanem a multiperspektivikus interpretaciot is elésegithetnék. A felad-

15 Utobbi tényt megerdsiti, hogy — Koniggritzhez képest — Sadowa és Chlum a korabeli
térképeken is eltérd piktogrammal van feltiintetve, valamint az, hogy a szakirodalom a
harcok részletes ismertetése soran is falvakként hivatkozik az emlitett helyszinekre. BS-
vebben lasd: Balds Gyorgy (1894): Az 1866. évi osztrak—porosz habori. Magyar Tudoma-
nyos Akadémia, Budapest. 245. p.

16 A szoban forgo févezér Benedek Lajos csaszari-kirdlyi tdborszernagy volt.
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vany masik pozitivumanak pedig a taxonomizaltsdga tekinthetd, mivel az értelme-
zést igénylé feladat a kérdéssor legutolsd elemeként jelenik meg, tehét figyelembe
veszi az oktatasi célok piramisszert egymasra éptilését.

Az altalanos iskolai taneszkozokre jellemz6 jelenség volt még, hogy a topogra-
fiai feladatok nemcsak térképrészlethez kapcsolddtak, hanem egy-egy forrasrészlet
utan vagy a szerz6i/leird széveget kovetden is felbukkantak.

24. 4bra: Leird szovegbe ,,agyazott” térképes feladat

(® Nézd meg a torténelmi atlaszban, hogy a kézépkorban mekkora volt
a Papai Allam teriilete!

Forras: Téth Attila Torténelem 7. az éltalanos iskolasok szamara cimii tankonyve

A 4. abran lathato feladvany is a szerz6i/leir6 szovegbe dgyazva talalhat a legtjabb,
2020-as Nemzeti alaptantervhez igazitott 7. osztalyos torténelemtankdnyvben. A
térképes feladatok ilyesfajta ,,bedgyazottsaga® nem Gjdonsag, mivel mar a 2012-es
tankonyvekben is megfigyelheté volt ez a fajta struktara. Amellett, hogy célsze-
riibbnek tartanam a térképes kérdések egy helyen val6 koncentraléddsat, nagyobb
problémanak tartom azt, hogy az altalam illusztralt feladat tobb hibat is hordoz
magaban. Mdar maga a kérdés megformaldsa sem adekvat, hiszen nem fogalmaz ért-
hetSen azzal kapcsolatban, hogy milyen valaszt var el a tanuloktdl. Nem tudhatjuk,
hogy vajon az instrukci6 az adott teriilet négyzetkilométer alapt kiterjedésére, vagy
az 4llam észak-dél és kelet-nyugat iranyt hosszdra utal. Tovabba, mivel a kozépkor
egy meglehetsen hosszu torténeti idészak, természetesen a papai allam hatarai is
jelentds mértékben modosultak a szoban forgd korszakon beliil. Ezenkiviil a torté-
nelmi atlaszban talalhat6 hat térképrészlet alapjan a tanulok nem is tudndk meg-
hatarozni az emlitett allamalakulat négyzetkilométer alapu teriiletét. Véleményem
szerint a tankonyvben talalhaté hibas feladatot az alabbi médokon lehetne kijavita-
ni, illetve a tanuldk altal megoldhatébba tenni:
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5. tablazat: Feladatjavaslat az altalanos iskolai torténelematlaszban

taldlhato térképekhez

Id6szak A.Al 1 ésal3. szdzad A 18. szézadban A,Z 0.1?.52 cEYSCE

kozott létrejotte el6tt
szomszédos Német-Romai Piemont, Velencei
, ., , . . , Velence, Modena
allamok északrdl Birodalom Koztarsasag
szomszédos Sziciliai Normann | Népolyi  Sziciliai | Sziciliai Kettés
allamok délrél Kiralysag Kettds Kiralysag Kiralysag

Gytjtsd Ossze, és ird be az alabbi tablazatba, hogy az alabbi idépontokban mely
allamok hatéroltak a papai allamot!

Az atlaszban taldlhaté térképrészletek alapjan nevezd meg, hogy mely varos tarto-
zott a kozépkor teljes idszakaban a papai allamhoz!

Véleményem szerint az altalam javasolt két feladattal utalhatunk arra a tény-
re, hogy risorgimento el6tti Italia politikailag és teriiletileg is széttagolt volt. Ezzel
nemcsak bizonyos terjedelmu leiré szoveget valthatnanak ki a tankonyvben, ha-
nem a tanulok informacidgytjtési képességét is fejleszthetnék (Engel-Vajda, 2021,
144-162).

5.3. Digitalis tananyagok jellemzése
»Az interaktiv eszkozok altal biztositott Gj lehetGségek nem csak tagitjak a torté-
netoktatas lehet6ségeit, hanem egyben elavultta teszik az addig hasznalt eszkozok
jelent6s részét” — allitja Korpics Zsolt egy 2010-es tanulmanyéban (Korpics, 2010).
A kovetkez6 részegységben arra kerestem a valaszt, hogy a digitalis térképekhez
kapcsolodo feladatokban is megtalalhatdk-e az iras szerzje éltal felvetett tjabb
perspektivak, vagy a modern digitalis megjelenés mogott régen elavult oktatdsi és
tanuldsi célok rejlenek (Nagy, 2018).

A tankonyvek esetében digitalis téren sziikosebb a kinalat, hiszen Magyarorsza-
gon mind ez idaig csupdn egy digitalisnak nevezhet6 tankonyv létezik dltalanos és
kozépiskolai szinten, méghozza a Nemzeti Koznevelési Portalé (NKP)."” Az emlitett

17 Idékozben van a katolikus tankonyv (kattan.hu), illetve régéta van a Mozaik tankonyve
(mozaweb.hu). Elemzés targya lehet az atlasz.ofi.hu és a Torténelemtandrok Talélokészle-
te atlaszos feladatai is (Gyertyanfy A. megjegyzése).
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okostankonyv elénye, hogy ingyenesen elérhetd, és szorosan igazodik a papirala-
pu tankonyvekben taldlhat6 leckékhez. Nyilvanval6 azonban, hogy a pedagdgusok
nem csak ezen feliilet digitalis feladatait hasznaljak mindennapi munkajuk soran,
mivel az itt taldlhaté feladatok tobbsége online nem megoldhaté. Epp ezért ugy
dontottem, hogy egy népszerti feladatmegosztd portalon fellelhets, valamint egy
2017-ben alakult tananyagfejleszt6 csoport altal létrehozott feladvanyokat is vizs-
galni fogom. EI6bbi - a learningapps elnevezésii weboldal - a tavoktatas id6szaka
alatt is meglehetdsen népszert volt, mivel a tandrok korében kétszer is elvégzett
nem reprezentativ felmérés soran mindkét alkalommal a leggyakrabban hasznalt
digitalis feliiletnek bizonyult (Fekete, 2020). Népszertiségének oka a tanarok szem-
pontjabol a konnyt kezelhetdség lehet, valamint az, hogy a didkok azonnali vissza-
csatolast kaphatnak vélaszaikr6l. Utobbi szempont kiilonosen fontos korunk tanu-
16inal (H. Tomesz, 2017). Mivel az emlitett oldalra egy gyors regisztraciot kovetéen
bérki tolthet fel feladatokat, emiatt nem ért varatlanul, hogy az ,,olasz egység”, ,,Ita-
lia egyesitése”, ,,Egységes Olaszorszag’, ,német egység” és a ,nemzetallamok kora”
keresdszavakra 30 oldalon t6bb mint 300 talalatot kaptam.'® A rengeteg feladathoz
képest azonban elenyészé a térképes feladvanyok hanyada, mivel ezek szdma csu-
pan 6t volt. Ezek a feladatok pedagégiai szempontbdl rendkiviil egysikaak voltak,
hiszen a kérdések mindegyike a tanuldk lokalizacios képességeit tette probara, azaz
a ténybeli tudasukat kellett kamatoztatniuk. A digitalis feladatok taxonomizaltsa-
gukat tekintve a tiikkorképei az dltalam elemzett nyomtatott taneszkozok részegysé-
geinek, mivel itt is a gondolkodasi miiveletek egysikisaga vagy a kognitiv szintek
nem egymasra épiil6 valtakozasai figyelhet6k meg. Utobbi jelenség f6leg a Nemzeti
Koznevelési Portal okostankonyveire volt jellemzé.

18 Az emlitett feladatszamok a 2022. aprilis 20-i dllapotot titkr6zik a learningapps feliiletén.
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25. dbra: Online lokalizacids feladat
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Forras: https://learningapps.org/8487090

A learningappsen fellelhet6 feladatokhoz képest ugyan az NKP 7. és 11. osztalyos
kényveiben taldlkozhatunk sszetettebb térképes feladvanyokkal, am ezek a kérdé-
sek és feladatok szinte teljes mértékben megegyeznek a nyomtatott tankényvben
szereplGkkel. Egyetlen kivételt jelent a feliilet feladattaraban megtaldlhatd, , A német
és az olasz egység megvaldsuldsa” elnevezésti, 7. osztalyos tanuldknak szant és térké-
pes jelmagyarazathoz kapcsolddo feladat. A feladvany a digitalis és a hagyomanyos
foglalkozasok kozott is iidit6 kivételt jelent, ugyanis egyrészt elrugaszkodik a loka-
lizacids és a lexikalis feladatok monotonitasatdl, masrészt pedig a tanuldkat bevezeti
a térképes feladatokhoz fiz6d6 gyakorlatok legelemibb szintjébe. A feladatkészit6k
szandéka és elképzelése helyénvald, azonban a kivitelezés nem kifogasolhatatlan. A
feladat egyik f6 problémaja, hogy olyan térképhez kapcsolva kéri szamon a jelma-
gyarazatot, amely mind a nyomtatott, mind pedig a digitalis tankonyvben megta-
lalhatd, igy konnyen el6fordulhat, hogy a didk a jelmagyarazat interpretalasa nélkiil
meg tudja oldani a feladvanyt, hisz egészen egyszertien at tudja masolni a térképe-
ken megjelenitett adatokat, vagyis a megoldasokat. A masik gond a feladat kialaki-
tasabol fakad, ugyanis mind a laptopon vagy asztali szamitdgépen, mind pedig az
okostelefonon megjelenitett feladvanyban a tarsitott szinek és formak lényegében
kitakarjak a tovabbi meghatarozasokat. A megvaldsitdsban megoldast jelenthetne,
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ha egyrészt masfajta térkép szerepelne a feladatban, masrészt a meghatarozasokat
kellene tarsitani a jelmagyarazat jeleihez a konnyebb atlathatdsag érdekében.
Tovabbi killonbséget jelent az okostankonyv javara a hagyomanyos tarsaval
szemben, hogy a didkok az NKP feliiletén maguk allithatjak be a térkép sziir6it,
igy elképzelhetd, hogy egyes torténelmi folyamatok attekinthet6bbé valhatnak sza-
mukra. Az okostankonyv leckéinek azonban nagy hidnyossaga, hogy a fejezeteiben
szerepld feladatok nem tolthetSk ki az online térben, igy annak elvégzését és elle-

ndrzését a tandr és a tanuld csak ,,oftfline” modon tudja végrehajtani.

26. abra: Az NKP online jelmagyarazathoz kapcsolddo feladata
Példa az egyetlen jelmagyarazathoz fiz6d6 feladatra.
Ax ablibti bérioln & nilemet s a2 0lAT egyilp Megvaldtulieival kapoiolatos esemémpeiont Sbrinafa
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Forras: https://www.nkp.hu/feladat/megjelenites/16081794004
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27. és 28. abra: Papiralapu és digitalis térképek

Forras: Cieger Andras: Torténelem 7. A nemzetdllamok kora. EKE OFI, 2019"
https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem_7/lecke_01_002

Feladatok terén hasonl6 képet mutat a Reformétus Tananyagtar is. A 2017 6ta ma-
k6d6 honlap azzal a céllal jott 1étre, hogy a reformatus koznevelési intézményrend-
szer szamara szakmailag magas szinvonald, a keresztény (keresztyén) nevelést ta-
mogatd, kozismereti targyd tananyagok jojjenek létre.” A torténelem tantargyhoz
az 5. évfolyamtol egészen a 12. évfolyamig taldlhatunk feladatokat és multimédias
tartalmakat, amelyek az NKP feliiletéhez hasonléan okostelefonokon is megjelenit-
hetSek. A learningappshez hasonléan a feladatok kit6lt6i itt is azonnali visszacsa-
tolast kapnak valaszaik helyességérél. A tananyagok palettdja kozott két — a tanul-
manyomhoz kapcsol6do - feladatsort talalhatunk. A két digitélis foglalkozas cime
- A nemzeti eszme és a birodalmak kora és A nemzetéllamok kora — megegyezik a
korabbi, 2012-es és a legfrissebb, 2020-as NAT-hoz igazodé 7. osztalyos torténelem-
tankonyvekben talalhat6 leckékkel. A kordbbi tankényvhoz késziilt tananyag tény-
legesen csak egy térképes feladatot tartalmaz, amely azt varja el a kit6ltoktSl, hogy
a térképen jeldlt sorszamokat parositsak a feladvanyban szerepld helyszinekkel.
Négy tovabbi feladatnal a térkép ugyan a megfejtendé elem felett illusztracioként

19 A két abran jol lathatd, hogy a digitalis tankonyv leckéjében szerepld térkép a szlir6k
beallitdsanak lehetdségén kiviil mas pedagdgiai tobblettel nem rendelkezik a hagyoma-
nyoshoz tarsaéhoz képest.

20 Bévebben lasd: https://reftantar.hu/rolunk/ [letoltés ideje: 2022. 04. 11.]
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szerepel, de a tanuldknak semmiféle relevans informaciét nem ad a feladvanyok
megoldasdhoz. Habar mas-mds mddon, de az Gjabb tankonyvhoz készilt digitalis
foglalkozasban talalhat6 négy térképes feladat mindegyike - az el8z6 foglalkozas
kapcsan ismertetett els6 feladathoz hasonldan - szintén informaciégyujtést var el a
tanuldktol. Két feladat esetében azonban itt is csak illusztracioként szolgal a térkép,
mivel a feladat megolddsahoz semmiféle timpontul nem szolgal.

29. dbra: Lexikalis tudason alapul6 feladat*
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Forras: Reftantar - A nemzetallamok kora.
https://reftantar.e-studygroup.com/esg68c1f25dcbd82e048c6d723b16b456df

21 Az abran jol kivehetd, hogy a térkép semmilyen timpontként nem szolgal a feladat megol-
daséhoz, igy a tanulok kénytelenek a sajat lexikalis tudasukra hagyatkozni.
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5.4. Hipotézisek Osszegzése

A hipotézisek megalkotasakor elsddleges prekoncepciom az volt, hogy a térképes
feladatok esetében a tananyag- és tankonyvfejleszték elsésorban a topografiai adatok
bevésésére helyezik a hangsulyt, mivel ugy gondoltam, hogy ez talan hatvanyozottan
igaz lehet abban a digitalis térben, ahol mar nemcsak az emlitett réteg, hanem - par
kattintdsnak koszonhetSen - a kozoktatdsban dolgozd pedagogus is tananyagfejlesz-
tének érezheti magat. Feltételeztem, hogy a papiralapu feladatok esetében tobb lesz
az olyan feladat a digitdlis feliiletekhez képest, amely nemcsak a ténybeli tudast, il-
letve a megértést kéri szamon a didkoktdl, hanem Gsszetettebb kognitiv cselekvést is
elvér téliik. Ugyan az éltalam tapasztalt eltérés nem volt jelentds, mégis kijelenthetd,
hogy nyomtatott feladatok esetében tbb bonyolultabb térképekhez kapcsolédé kér-
dést talalhatunk.?> Az azonban 6nmagéban is elgondolkodtaté tény, hogy a bloomi
1. és 2. képességszinttel azonosithaté feladatok aranya mindkét feliilet esetében meg-
haladta a 90%-ot. A masodik hipotézisem ennél egyértelmiibb valaszt adott, hiszen a
nyomtatott tankényvekben és munkafiizetekben 1év6 feladatok 59%-a, mig a digitalis
tankonyvek és tananyagok korében taldlhaté feladvanyok 50%-a esetében szerepel-
tek az informaciégyjtést/lokalizaciot igényl6 kérdések és feladatok. Furcsanak tar-
tom azonban, hogy az online térben olyannyira nem tapasztalhatunk mindségbéli
kiilénbséget a nyomtatott térképes feladvanyokkal szemben, hogy a lexikélis tudast
igénylé feladatok itt nagyobb aranyban fordultak el6 az ,,analég” taneszkozokben fel-
lelhet6 feladatokhoz képest. Ennek oka feltehetdleg a digitalis feliileten valé kénnyt
kivitelezhetség mogott rejlik.

30. abra: Feladattipusok a bloomi szintek szerint

Feladatok a bloomi szintek szerint

22 Mig a papiralapu taneszkozok esetében 6, addig a digitalis feladatok esetében csak 2 felad-
vany volt a 2. bloomi képességszintnél bonyolultabb.
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31. dbra: Feladattipusok a nyomtatott és digitalis tananyagokban

Feladattipusok a nyomtatott és digitalis
tananyagokban

Ahogy a grafikonokon is latszik, a masodik leggyakoribb az értelmezést segit6 fel-
adattipus volt, emellett azonban jelmagyarazathoz kapcsolddé feladvany csak az
elektronikus tananyagokban fordult el6 egy alkalommal.

5.5. Konkluzié

A cimben felvetett kérdésre valaszolva lathatd, hogy a tanulmdanyban vizsgalt plat-
formok feladatai tobb szempontbdl is ,,egységesek” voltak. Egyrészt abban, hogy a
két feliileten talalhat6 kérdések és feladatok taxonomizaltsaga gyakran pontatlan
volt, mdsrészt pedig a bloomilag egyszertibb, informaciégytjtést igénylé feladatok
voltak talstilyban az analog és az online térben egyarant, emellett bizonyos felada-
tok teljes hasonlésagot mutattak. Utobbi észrevételemmel nem kivanom vitatni azt
a megallapitast, mely szerint a térképek alapvetd célja, hogy tamogassak a térben
vald eligazodast, tajékozdodast (Réparszky, 2009), igy az el6bb emlitett feladattipu-
sok 1étjogosultsagat sem kivanom megkérdéjelezni a tankonyvekben és munkafiize-
tekben. Fontosnak tartom megjegyezni azonban, hogy ha ezt a szempontot vessziik
alapul, talan célszerti lenne - f6leg altalanos iskolai szinten - tobb jelmagyardzathoz
kapcsolodé feladatot is alkalmazni. Véleményem szerint ez a feladattipus jelenthet-
né az els6 lépcséfokot a térbeli tdjékozodas kialakitdsahoz. Pozitivum azonban,

23 A jelmagyardzat vizsgalatinak fontossagat egy korabbi tanulmany is jelezte mar.
Bé6vebben ldsd: Szaray Miklos (2010): A térkép szerepe és elemzése a torténelemdran.
Torténelemtanitds. 45(2),
http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2010/05/szaray-miklos-a-terkep-szere-
pe-es-elemzese-a-tortenelemoran/ [letltés ideje: 2022. 04. 27.]

111



hogy - egy esetet leszamitva — a magyarorszagi tankonyvekben és munkafiizetek-
ben taldlhat6 térképek mindegyikéhez kapcsolodott valamilyen kérdés vagy feladat
(Engel-Vajda, 2021, uo.).

Mivel a digitalis feladatmegoszto feliileten is a lokalizacids feladatok dominaltak,
ezért ugy vélem, hogy érdemes lenne a tovabbiakban azokra vonatkozé kutatasokat
végezni gyakorl6 pedagdgusok korében, annak érdekében, hogy megtudjuk, miért
tolt be meghatarozé szerepet az emlitett feladattipus az online térben. Elképzelhe-
tének tartom ugyanis, hogy nem kizarélag mddszertani igénytelenségbdl fakad a
fent emlitett jelenség, hanem jelenleg a komplexebb térképes feladatok kivitelezése
a vilaghalon meglehetésen problémas a pedagogusok és a programozok szamara.

Joggal tehet6 fel a kérdés, hogy vajon megvalosithatok-e a komplexebb felada-
tok a vildghalon, és ha igen, milyen forméban. Ugy vélem, kiaknézatlan lehetdségek
tarhazaként lehetne tekinteni a primer forrasu térképek osszehasonlitdsara, mivel
ezek egyszerre segithetnének jobban megérteni a multat, valamint — kérdések felte-
vése dltal — fejleszthetnék a tanulok kritikai gondolkodasét is (Bolick, 2006).

Tovabba utleirasok, utinaplék hanganyag alapu, esetenként QR-kddokba agya-
zott prezentacidjat is el tudnam képzelni, és ezek utvonalait, helyszineit az elmon-
dottak alapjan a tanuldknak kellene bejeldlniiik egy digitalis térképen. Meglatasom
szerint azonban ezek megfelel$ kivitelezése mar nemcsak a torténelemdidaktika,
hanem a megfelel6 IT-szakemberek feladata is.
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6. FEJEZET
Engel Eniké

A két vilaghaboru kozotti csehszlovakiai
magyar iskolakban hasznalt torténelemtankonyvek
tartalmi vizsgalata

6.1. A tankonyvek befolyasa

A torténelemtankonyvek nem semleges multbeli informécidk halmazai, hanem tar-
talmuk folyamatosan ki van téve a kor gazdasagi, politikai és tarsadalmi hatdsainak
(Otéenésova, 2010, 8).

A torténelemtankonyvek legfontosabb feladata az akadémiai kutatasok ered-
ményeit oly modon tarni a didkok elé, hogy ezek az ismeretek hozzajaruljanak a
kollektiv emlékezet, a kozos torténelmi tudat kialakitdsdhoz (Otéendsova, 2010, 8).
A tomegoktatas egyik legjobb fegyvere az egységes tankonyv (Vajda, 2018, 104),
amely kivalo lenyomata a korabeli oktatdspolitika célkittizéseinek, elsédleges for-
ras az dllamhatalom aktualis programjardl és céljair6l, amelyeket az uralkod¢ elit
a torténettudomanyokkal egytittmiikodve kozvetit a lakossag széles tomegei felé
(Otcendsova, 2021, 92).

A két vilaghaboru kozti Csehszlovakiaban - a korabeli magyarorszagi tankony-
vek leiré/szerz6i szovegeihez hasonléan — a tankonyvi tartalmakat tekintve kiemel-
ten fontossa valt a nemzeti torténelem, azaz esetiinkben a csehszlovak nemzet tor-
ténete (Katona-Sallai, 2002, 62).

A csehszlovak nemzeti Osszetartozds bizonyitdsa, a csehszlovak kozos torténe-
lem méltatasa és el6térbe helyezése kellett, hogy legyen az elséleges célja a torténe-
lemtanitasnak és a torténetirasnak egyarant (Engel, 2021, 381).

Ennek a célnak a torténelemtankonyvek is probéltak megfelelni a témak megva-
logatasaval, elhagy4saval, a kisebbségek magukhoz édesgetésével, mikozben szamos
esetben ellenségként dbrazoltak 6ket. Tehat a tankonyvekben érvényesiilt a tantargy
szamara a tantervekben is el8irt/kit(izott cél, amely szerint a térténelemtanitas leg-
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fontosabb feladata megismertetni a tanuldkat a csehszlovak nemzet multjaval és a
legfontosabb vilagtorténelmi eseményekkel (Jirecek, 2014, 67).

6.2. A tankonyvek tartalma

Bar csehszlovak nemzet valdjaban nem létezett (csak kiilon cseh és szlovak nem-
zet), a két vilaghaboru kozotti idészakban a csehszlovakiai tankonyvekben mégis
taldlkozunk a kifejezéssel, amivel egyrészt a szlovak és a cseh nemzet ijonnan kiala-
kult egységét probaljak megerésiteni, masrészt igyekeznek utdlag egybeolvasztani
a két nemzet torténelmét. A tankonyvekben a csehszlovdk nép megnevezés hasz-
nélata egyaltaldn nem egységes. Mig az egyik tankényv mar a Csehszlovak Koztar-
sasag megalakuldsa el6tti idészak kapcsan is csehszlovdk néprdl ir, addig a masik
kizarélag az 4j allam létrejotte utani korszakra vonatkoztatja, a harmadik csoportba
tartozd tankonyvek pedig csakis kiilon cseh és szlovak néprél szélnak. Példaul Mi-
lo$ Janoska és Banai Toth Pal A sziil6fold és honismeret cim@ tankonyvében ez szere-
pel: ,,...a magyar és a csehszlovik nemzetet egyardnt elnyomtdk. Idegen hivatalnokok
kormdnyoztdk az orszdgot. Igy tartott ez 1867-ig, amikor a magyar nemzet kiegyezett
az uralkoddval és megalakult az Osztrdk-magyar monarchia. Ett6l kezdve a nemzet
szabadabb és dndllobb életet élt, mint a csehszlovdk nemzet.” (Janoska—Banai, 1935,
174).

Itt lathatjuk, hogy a szoveg joval a Koztarsasag megalakulasa el6tti iddszakra,
gyakorlatilag az egész 19. szazadra vonatkozoéan ,,csehszlovak nemzetként” emliti a
két nemzetiséghez tartozokat.

Ezzel ellentétben példaul a korszak egyik legjelentGsebb cseh torténetirodja, Josef
Pekat 1925-0s tankonyve (A csehszlovdk nemzet torténelme) teljesen kiilon szoveg-
részekben targyalja a cseh és a szlovdk torténelem egyes fejezeteit, és a csehszlovak
hivatalos nyelvet is csak a kozos allamalapitas utani idék kapcsan emliti. Mas tan-
kényvben - az 1918. oktéber 30-i szlovak nemzeti nyilatkozat kulcsfogalmat atvéve
- »a cseh nemzet szlovak agaként” mutatjdk be a szlovakokat, torténetiiket pedig
csak kiegészitésként jelenitik meg a cseh torténelmen beliil (Pekat, 1925, 120).

A magyar tankonyvszerz8k kozremikodésével késziilt tankonyvekben a két
nemzetet a legtobb esetben kiilon kezelik.** Ellentmondoé tehat maganak a cseh és a

24 Magyar Gy8z6 Osszes konyve kiilon szlovék és cseh néprél tesz emlitést. A Nagymorva
Birodalmat is szlav allamalakulatként irja le. Bar a Banai-Pélesh-féle 1925-6s Torténelem
és alkotmanytan csehszlovak népet emlit a Nagymorva Birodalom szlav népeként, tobb-
ségében mégis killon targyalja a cseh és a szlovak torténelmet.
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szlovdk nemzetnek az 6nmegnevezése és a mogotte tisztazatlanul maradt 6nmeg-
hatarozasa. Bar a tankonyvekben tisztazatlan a nemzetek kozotti viszony, a ,haza”
fogalma mindenhol egységes. A két vilaghaboru kozotti torténelemtankonyvek
szerint a Csehszlovak Koztarsasag megkérddjelezhetetlen allamalakulat, amelyhez
htnek kell lenni, és fejlddéséhez a teriiletén él6 Gsszes népnek hozza kell jarulnia.
»Hazdnk a Csehszlovik Koztdrsasdg” (Hlavinka, 1923, 3). ,,A Csehszlovdk Koztdrsa-
sdag egységes és oszthatatlan dllam.” (Stanislav-Baxa-Stocky, 1925, 125).

A cseh szerz6k konyvei sokkal inkdbb hangsulyozzak a cseh szempontot: a szlo-
vakokat vagy alig emlitik, vagy kiilon cseh és csehszlovak néprél szélnak, mégpedig
ugy, hogy azokba a szlovakok is beleértend6k.”® Példaul Karol Hlavinka konyve a
cseh torténelem szintézise, amely olykor réviden utal a szlovédk nép torténetére is,
példaul a 19. szdzadi torekvéseikkel kapcsolatban. Josef Pekat tankonyve hasonlo,
bér valamivel tobbet foglalkozik a szlovakokkal, mint Hlavinka. A szlovak és ma-
gyar szerzOk tankonyvei sokkal aranyosabban valogatjak meg cseh, szlovak és ma-
gyar vonatkozasu témdikat. Az 1923-as Koren-Jezo-féle tankonyv példaul nemcsak
a cseh eredetmondakat gyujti 6ssze, hanem az Gsmagyarok életmédjarodl is ir né-
héany r6vid bekezdésben. Magyar Gy6z6 tankonyvei szintén nemcsak a cseh, hanem
a magyar allamalapitassal is hasonld terjedelemben foglalkoznak.

A korabeli torténelemtankonyvek felépitésére jellemzd, hogy kronoldgiai sor-
rendben haladnak. A Csehszlovak Koztarsasaghoz teriileti alapon kot6d6 témakat
tartalmazzak, ezekbdl is f6leg a cseh és szlovak nép torténetével kapcsolatosakat
(Kerényi, 2012, 112).

Ez azt jelenti, hogy azokat a témakat emelik be a tankdnyvekbe, amelyek Cseh-
orszag és Szlovakia teriiletéhez kothet6k. Ezért kap kiilonosebb hangsulyt példaul
Csak Maté, és ezért foglalkozhatnak a tankonyvek Jékai Mdrral, Petéfi Sandorral
is, hiszen teriileti alapon kétédnek ,,Szlovenszkéhoz”. Am a teriileti behatarolas
sem garancia arra, hogy minden olyan személy bekeriil a tankényvekbe, akinek az
emlitését a magyar didksag/kozvélemény elvarja. Mindezzel kapcsolatban példaul
a Pragai Magyar Hirlap (1926. szept. 5.) hasabjain is éles kritika jelent meg: Josef
Pesek Haza és vilag II. cim{, Bujnak Pal (Pavol Bujnak) forditotta kotetét birdltak
azért, mert ,harom lapon keresztiil targyalja Janosikot, de egyetlen szava nincs a vi-
lagirodalom egyik oridsardl, Madachrdl, aki pedig szintén Szlovenszkon sziiletett”

25 Karol Hlavnika tankényvében (A Csehszlovdk nemzet rovid torténete) a szlovak nép tor-
ténete csak mellékszdl, a hangsuly egyértelmtien a Cseh Kiralysagon van.
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A két vilaghaboru kozti torténelemkonyvekben a Nagymorva Birodalom az or-
szag torténelmével kapcsolatos elsd és az egyik legnagyobb hangsulyt kapo téma.
Ezekben a tankonyvekben rengeteg informaciot kozoltek a Nagymorva Birodalom-
rol és a Premysl-haz uralkoddirdl, de a magyar honfoglalas és allamalapitas csak
abban a vonatkozasban szerepelt, hogy azok véget vetettek a kozos szlav allama-
lakulatnak. ,,A Duna-Tisza kozti széles siksagot foglaltak el és csakhamar rémei
lettek szomszédjaiknak. Vad tamadasaiknak elsé dldozata a nagy-morva birodalom
volt” (Hlavinka, 1923, 17).

A tankonyvszerz6k a Nagymorva Birodalom és egyik fejedelme, Svitopluk
bemutatdsaval a kozos cseh-szlovak allamot igyekeztek legitimalni (Otéenasova,
2021, 95-96).

Ezek a témak az allami hagyomanyrdl alkotott kép szempontjabdl fontos sze-
repet toltottek be. Az dllamisag hagyomanyanak kifejezését szolgaltak, ezer évvel
korabbra vetitve vissza a két nép egytittélését és allamalakulatat (utobbira a két vi-
laghaboru kozt Ggy tekintettek, mint ami ezer év utdn Gjra egyesiilt).

A Nagymorva Birodalom és a kozépkori szlav népek narrativéja a magyarokkal
szembeni kulturf6lény megjelenitéséhez is kivald eszkoz volt. Az (el6)itélettel teli
szovegek a szlav Gsoket a legfejlettebbként mutatjak be, mivel azok korabban fel-
vették a kereszténységet, és egyébként is ,,magasabb miveltségi fokon élltak, mint a
nomad magyarok” (Koren-Jezo, 1923, 20), hiszen ,,a magyarok mint noméad miive-
letlen, vad nép jottek az Ural vidékérél” (Hlavinka, 1923, 17).

A korabeli csehszlovak narrativa a honfoglalas el6tti morvék és a mai szlovakok
kozott nemcsak etnikai, hanem kulturalis kontinuitast is feltételez, elsésorban a ke-
reszténység folyamatos jelenlétét (Kollai, 2021, 20).

A korszak csehszlovék torténelemtankényvei ugyanakkor nem ejtenek szét a
magyarok és a szldvok kozti kulturalis kolcsonhatasokrol. Az irott forrasokban és
az dsatasokon nem a kereszténység ekkori terjedésének a nyomaival talalkozunk,
hanem inkabb ugy tlnik, a kereszténység atmenetileg visszaszorult a térségben
(Kollai, 2021, 56). A honfoglals koranak szamos kutatodja joval fejlettebb kultaraju
magyar koznéppel szamol, mint azt a szlovak olvasat lattatni kivanja.

A magyar néppel kapcsolatos kozépkori témdk tobbnyire csak a legjelentésebb
Arpad-hazi uralkoddkra (példaul Szent Istvén, Szent Laszlé és Konyves Kalmén
tetteire) korlatozdédnak. Ezzel szemben nagy hangsulyt kap a tankényvekben a hu-
szitizmus, amely a cseh torténelem egyik kihagyhatatlan fejezete. Husz Janos (Jan
Hus) életét és a huszita harcokat kétszer akkora terjedelemben targyaljak, mint az
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dsszes Arpad-hézi kirdly torténetét egyiittvéve.?

Tartalmi szempontbdl az, hogy az adott tankonyvet éppen milyen nemzetiségu
szerz§ irta, dolgozta 4t vagy forditotta le, nem eredményez drasztikus kiilonbsége-
ket. Magyar Gy6z6 tankonyveiben ugyanugy jelen vannak a magyarokkal szembe-
ni ellenséges attitiidok, kiilonbség csak a mennyiségben és a fogalmazasmddban
rejlik. A cseh és szlovak szerz6k kényveiben a Nagymorva Birodalom megsziinése
kizarélag az ellenséges magyarok betorésének tudhaté be. ,,A magyarokkal szovetke-
zett németek 906 koriil teljesen megsemmisitették, orokre tonkretették a nagymoravai
birodalmat. (...) Vad tdmaddsaiknak elsé dldozata a Nagymorva Birodalom volt”
(Hlavinka, 1923, 17). Tovabbi példa: ,,...II. Mojmir sikerrel védelmezte meg orszdgd-
nak ondllésdgdt, st egyhdzdét is. Azonban 903-907 kozott mindennek véget vetettek
a magyarok? (Pekat, 1925, 21).

Magyar Gy6z6 konyveiben mar a Birodalom gyengesége és a belsé viszalyok is
felmeriilnek, mint a megsztinéshez vezetd egyéb tényezok. ,,...Haldla utin hdrom
fia kovetkezett, akik viszdlykoddsukkal megkonnyitették a németek és magyarok dol-
gat. A nemrég oly hatalmas birodalom annyira elgyongiilt, hogy a X. szdzad elején dl-
dozatul esett a magyarok tdmaddsdnak.” (Magyar, 1932, 26). Masutt: ,,...Svitopluk
haldla utdn fiai egyenetlenkedése miatt a birodalom tobb részre szakadt. Eldsegitették
a Nagymorva Birodalom bukdsdt a magyarok is.” (Palesch-Banai, 1927, 6).

Az etnikai kontinuitast és ,,Szlovenszkd” teriileti kiterjedésének allandosagat
egyéb témakkal is probaltak aldtamasztani. Kulcsfontossagu példaul Csak Maté,
akit agy emeltek be a tankdnyvekbe, hogy az altala uralt teriilet megegyezett a két
vildghdboru kozti Szlovenszkéval, azaz a teriilet f6ldrajzi és etnikai szempontbol
mindig is egységet alkotott. ,, Vidrdban mint a »Vidg és Tdtra ondllé ura« uralkodott”
(Szaniszld, 1920, 22). Vagy: ,,Matus Cdk egy idére biztositotta Szlovenszkénak Ma-
gyarorszdgtol valo fiiggetlenségét..” (Koren-Jezo, 1923, 32).

A korabeli csehszlovakiai magyar tankonyvszerz6k - kiilonésen Magyar Gy6z6
kozépiskolasoknak sz6l6 kétetei — e témaval kapcsolatban is sokkal évatosabban fo-
galmaztak: inkabb keriilték a témat, vagy nem emelték be azt a téves megallapitast,
miszerint Csak Maté szlovak kiraly volt, aki Karoly Robert uralkodasa idején fiig-
getlenitette Szlovenszko teriiletét (Kovac, 2011, 41). Példaul az 1933-ban kiadott, a
kozépkorral kapcsolatos Magyar Gy6z6-féle tankényv nem tér ki Csak Maté nem-

26 Koren, Jozef - Jezo, Martin (1923) Torténelem és alkotmanytan a magyar tannyelvii nép-
iskolak felsGbb osztalyai szamara cimi tankonyvében 6t oldalon foglalkoznak a huszitiz-
mussal, két és fél oldalon a magyar Arpad-hdzi uralkodékkal.
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zetiségére és birtokolt teriileteire.

6.3. A magyar sorstars vagy ellenség

A két vilaghaboru kozti els6 Csehszlovak Kéztarsasag magyar iskolainak szant tor-
ténelemtankonyvekben a dualizmus idGszaka a masik legb6vebben targyalt, a ma-
gyarokkal szemben legkritikusabban bemutatott korszak. Az allandéan visszatérd
témak kozé tartozik a ,nemzeti ébredés”, azaz a nemzetépit6 nacionalizmusok fel-
erdsodése, a szlovak nemzetiségi torekvések és a magyar kormanyzati politikdban
megjelent diszkriminativ, elnyomé nemzetiségi politika, amelynek mindig is az asz-
szimilacid és a magyarositas volt az egyik fokmérdgje.

A tankonyvek a magyarokat olykor egészen a dualista allamszerkezet [étrejottéig
sorstarsként mutattak be. ,A magyarok II. Jozsef alatt szintén felébredtek nemzeti
aléltsdgukbdl, ellendllottak az erdszakos németesitésnek..” (Hlavinka, 1923, 65). A
Milo$ Janoska és Banai Toth Pal éltal irt, A sziil6fold és honismeret c. tankonyvben
ezt olvashattdk a tanuldk: ,,...a magyar és a csehszlovik nemzetet egyardnt elnyom-
tak. Idegen hivatalnokok kormdnyoztdk az orszdgot. Igy tartott ez 1867-ig, amikor
a magyar nemzet kiegyezett az uralkodéval és megalakult az Osztrak-Magyar Mo-
narchia. Ett6l kezdve a nemzet szabadabb és ondllébb életet élt, mint a csehszlovdk
nemzet.” (Janoska—-Banai, 1935, 174).

Erés torésvonal figyelhetd meg a magyar-szlovak viszony targyaldsaban az
1867-es kiegyezést6l. Amint a magyarok — poziciéjukat kiharcolva - ,kivélasztott
néppé¢” avanzsalédtak a Monarchidban, a tankdnyvi narrativa szerint sorstarsbol
azonnal ellenséggé valtak. A szlovdk torténetirasban joszerivel maig megfigyelhe-
t6 ugyanis az a felfogds, amely szerint a dualista rendszer 1étrejottével kezdédott a
magyarositas korszaka: ,,A szlovdkokra nézve a haboru eldtti utolso évtized a néve-
kedd szenvedések kora volt. A vélasztéi torvény rafindltsdga miatt egy-hdrom szlovik
keriilhetett be a magyar képvisel6hdzba, a szerény szlovik sajtot birsdggal és elzdrd-
sokkal sujtottdk, a kozségi dllami magyar iskoldk szama megnivekedett, a magdnis-
koldk (egyhdziak), amelyekben a szlovik nyelv még tartotta magdt, megfogyatkoztak”
(Pekat, 1925, 230).

Még azok a tankonyvek is, amelyek a magyarokkal kapcsolatos témakat viszony-
lag korrekten, el6itéletektd] mentesen vagy csak visszafogott kritikaval targyaltak,
ehhez a témahoz érkezve teljesen megvaltoztak. ,Apponyi gréf iskolatorvénye (1907)
a magdniskoldkat is magyarosité intézetekké alakitotta dt..” - olvashatjuk Josef Pe-
kar ismert cseh torténész tankonyvében (Pekat, 1925, 230). Vagy ugyanez a szerz6
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arra helyezte a hangsulyt, hogy ,,...a kozépiskolikban a szlovdk éntudat bdrmiféle
megnyilatkozdsdt az iskoldbdl vald kizdrdssal biintették” (Pekat, 1925, 230). Pekar
talzo allitasaira is jo példa az alabbi két megallapitas: ,, A szlovdk egyhdzmegyék élére
magyar piispokoket tettek, ezeknek kellett gondoskodniuk arrél, hogy a magyarosi-
tdst az oltdrtol és sz6székrdl terjesszék és elnyomjdk a nemzeti szellemet. (Pekat, 1925,
230). ,,A szlovdk nép a fogsagaban nem tanulta meg szeretni a magyar hazdt” (Klima,
1920, 38).

Az egyes korabeli tankonyvekbdl kiemelt részletekbdl is lathato, hogy szamos
példaval tdmasztjak ald a magyarositd korszak elnyomasat, amelyek segitségével a
tanulokban a magyar nemzettel szembeni ellenérzést, a magyarokkal kapcsolatos
szégyenérzetet probaltak kialakitani. Ennek a magyarellenes narrativanak ugyanis
fontos feladata volt az 1j csehszlovak nemzetallam egységes multszemléletének a
megteremtése.”” Ezek a dualizmus kori torténetek adtak alkalmat arra, hogy ezeken
keresztill jelenitsék meg az ,ezeréves magyar elnyomas” képét. Szamos esetben ta-
lalkozhatunk azzal az érvrendszerrel, amely szerint a cseheknek és a szlovakoknak
ossze kell fogniuk ellenségeikkel, a németekkel és a magyarokkal szemben (Bakke,
2004, 1), igy érzékeltetik a két nemzet egymasrautaltsagat.

Az persze megkérdGjelezhetetlen, hogy léteztek asszimilacids politikai torekvé-
sek is, mégpedig mind kormanyzati, mind pedig varmegyei és egyesiileti szinten.
Ezek azonban a varosokba és az iparba dramlé sok ezer szlovak vagy az alf6ldi szlo-
vaksag spontan magyarosoddsa mellett sohasem jelentették a korabeli asszimilacios
folyamatok donté és tomegeket érintd részét. Kolcsonhatasuk azonban nem kizar-
haté: az iskolai magyarositas és a varosi, ipari kérnyezetben, az etnikai kontaktusz4-
nékban zajl6 spontan magyarosodas egészen biztosan kélcsonosen hatott egymasra
(vO. Szarka, 1999).

Az els6 koztarsasag tankonyvi kanonjaba - s altaldban a nemzeti 6ntudatot és
patriotizmust szem el6tt tart6 torténelemoktatdsba — ugyantgy, ahogy 1918 eldtt a
magyarorszagi tankonyvekbe nem nagyon fért bele semmilyen differencialt elem-
zés, hiszen a cél alapvet6en a Magyarorszagbdl vald 1918. évi kivalas és a kozos
cseh-szlovak allamalapitds indokoltsaganak, az 0j dllam irdnti lojalitasnak a meg-
erdsitése volt.

A vilaghabort megitélése mindig erételjesen pozitiv ezekben a tankdnyvek-

27 Hasonloéan vélekedik errdl Jakab Gyorgy a Monarchia modern torténelemoktatdsanak
sziiletésével kapcsolatban. Jakab Gyorgy (2008): A magyar nemzeteszme valtozasai és a
torténelemtanitds kanonja. Iskolakultura, 18(5-6). 3-28.
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ben, hiszen elhozta a Csehszlovak Koztarsasag fiiggetlenségét. Ezt az alabbi kiemelt
részletek is alatamasztjak: ,A szlovik nép ondllésagat, fiiggetlenségét az 1914-ben
kitort vilaghdbori hozta meg.” (Koren-Jezo, 1923, 71). Vagy: ,A csehszlovik nem-
zet felszabaduldsat a vildghdbory hozta meg, amely 1914-ben kezd6dott és 1918-ban
ért véget” (Janoska-Banai, 1935, 174). ,,Nélkiiliik szlovik testvéreink ma nem hasz-
ndlhatnik mindeniitt szabadon anyanyelviiket, nem jarhatndnak szlovik iskoldba,
nem énekelhetnének szlovik éneket, nem olvashatndnak szlovik konyvet” (Hlavinka,
1923, 80-81).

A két vilaghdborua kozt csak a csehszlovak légiokkal kapcsolatos narrativa léte-
zett, a lojalis szlovak magatartast pedig agyonhallgattak, mikozben tobb szazezer
katona harcolt a k6zos és a magyar hadseregben, kb. 65 ezer szlovdk anyanyelvii
katona halt meg a kiralyért és a csaszarért. A k6z6s hadsereg nemzetiségi osszetétele
nagyjabol megegyezett a Monarchia népességének megoszlasaval: 1910-ben min-
den 100 katona koziil atlagban 25 német, 23 magyar, 13 cseh, 8 lengyel, 8 rutén, 9
szerb és horvat, 7 roman, 4 szlovak és morva, 2 szlovén és 1 olasz volt (Balla, 2014,
629).

Nemcsak az érdekes, ami a tankonyvekbe bekeriilt, hanem az is, ami hidnyzik
azokbdl. A Csehszlovak Koztarsasag létrejottével kapcsolatban szamos téma kima-
radt a tankényvekbdl - ilyen Trianon kérdése is. Olykor emlitik esemény szintjén,
példaul szolnak arrdl, hogy ez egy békeszerzddés, amely kovetkeztében magyarok
élnek Csehszlovakiaban, de bovebb magyarazat ritkan tarsul hozza. Emellett a tan-
kényvek az etnikai hatdrokkal kapcsolatos hosszu vitdk és dilemmadk kérdésével
sem foglalkoznak, ami azt sugallja, hogy az orszag hatarai nyilvanval6ak voltak.

Erdekes képet mutat még, hogy a leiré szoveg miként szélitja meg az olvasét.
Ugy gondolnénk, a térténelemtankdnyv legfontosabb feladata partatlanul bemutat-
ni a fontosabb torténelmi eseményeket, anélkiil, hogy valamilyen nép oldaléra all,
vagy hogy belehelyezkedik az egyik oldal szerepébe. Ez azonban a korszak torténe-
lemtanitasaban kezdettdl nincs igy, hiszen a csehszlovak tankényvek feliilirjak a tar-
gyilagossagra és elfogulatlanségra torekvést. Kevés kivételtdl eltekintve a hazafias-
sagra, patriotizmusra valé nevelés mindig fontos célja volt a térténelemtanitasnak.
Lathatoan ez volt a helyzet a két vilaighdborua kozti csehszlovakiai és magyarorszagi
tankonyveknél is (v6. Otéenasova, 2010; Kunt, 2014).

Kiilénosen sajatos a helyzet a csehszlovakiai magyar didkoknak szant tankony-
vek esetében, hiszen a szerz6k nagy része cseh vagy szlovak volt, igy az 6 esetiikben
a ,mi” a cseh és szlovak népre vonatkozott. A magyar tanuldknak sz6l6 tankony-
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veknél egyértelmii, hogy a cseheket és a szlovakokat a ,mi” helyett az ,,6K” sze-
mélyes névmdssal lehetett volna kifejezni. Azzal, hogy a magyar tankdnyvekben
a didkokat a csehszlovdk nép tagjaiként azonositottak, az dllampolgari kétédésiik
kialakitasara torekedtek, mégis egyfajta elidegenit6 érzést vélthatott ki a magyar
tanuldkbdl, hiszen egy masik nép szemszogébe kényszeriiltek belehelyezni magu-
kat, és a sajat népiikkel idegenként, némely esetben pedig ellenségként talalkoztak.

6.4. Osszegzés

A témegoktatas egyik legjobb fegyvere az egységes tankonyv, amely kivald lenyo-
mata a korabeli oktataspolitika célkitlizéseinek, elsédleges forras az allamhatalom
aktualis programjarol és céljairdl, amelyeket az uralkod¢ elit a torténettudoma-
nyokkal egytittmikodve kozvetit a lakossag széles tomegei felé.

Csehszlovakiaban a két vilaghaboru kozti idészakban tartalmat tekintve ki-
emelten fontossa valt a nemzeti torténelem - esetiinkben a csehszlovak nemzet
torténete. A két vilaghaboru kozott hasznalt tankonyvek tartalmi vizsgalata sordn
szembesiilhetiink azzal, hogy a magyar iskoldk diakjai milyen témakkal talalkoztak
a torténelemorakon. Iskolai tankonyveikbél kideriilhet, hogy milyen képet kaptak
sajat népiik és az orszagban veliik él6 nemzetek torténetérél. Epp ezért kutattam a
két vilaghaboru kozotti idészak tankonyveit tartalmi szempontbdl, kiilonos tekin-
tettel a nemzetiségi tartalommal kapcsolatos témakoroket.

Els6ként a Nagymorva Birodalom témakorét vizsgaltam meg. Ezzel a témakor-
rel ezer évvel korabbra vetitik vissza a két nép egyiittélését és annak az allamala-
kulatnak a multjat, amelyre a korban ugy tekintenek, mint ami ezer év utdn ujra
egyesiilt. A Nagymorva Birodalom témakoére a kultarfolény megjelenitéséhez is
kival6 eszkoz volt. A honfoglalas a legtobb esetben ugy jelent meg, mint a kozos
birodalomnak véget vet6 esemény.

A magyarokkal kapcsolatos kozépkori témak tobbnyire csak a legjelentésebb
Arpad-hazi uralkoddkra korlatozédtak, mikdzben a tankdnyvek a huszitizmussal
és Husz Janos (Jan Hus) életével nagyobb terjedelemben foglalkoztak.

A kozépkori témak koziil Csak Maté alakja is kulcsfontossagu, akit tgy emeltek
be a tankonyvekbe, hogy az altala uralt teriilet megegyezett a két vilaghaboru kozti
Szlovenszkoval, tehat ezzel is probaltak sugalmazni, hogy a teriilet f6ldrajzi és etni-
kai szempontbdl mindig is egységet alkotott.

A témak megvalogatasa nagyon sok esetben teriileti alapon tortént. Példaul
magyar vonatkozasu tartalom tobbnyire csak akkor keriilt a tankényvekbe, ha az
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Csehszlovakia teriiletével volt kapcsolatos. Példaul Pet6fi Sandor és Jokai Mér is igy
juthatott a tankonyvekbe.

Sok esetben a tankonyvek a magyarokat egészen a dualista dllamszerkezet 1ét-
rejottéig sorstarsként mutattak be, am a dualista allamszerkezet 1étrejottével sors-
tarsbol ellenséggé valtak. Tomérdek példaval tamasztjdk ala a magyarositd korszak
elnyomasat, amelyek segitségével megprobaltak kialakitani a tanulokban a magyar
nemzettel szembeni ellenérzést, a magyarokkal kapcsolatos szégyenérzetet. Szamos
esetben talalkozhatunk azzal az érvrendszerrel, amely szerint a cseheknek és a szlo-
vakoknak 6ssze kell fogniuk ellenségeikkel, a németekkel és a magyarokkal szem-
ben - igy érzékeltetik a két nemzet egymasrautaltsagat.

A tankonyvek az etnikai hatarokkal kapcsolatos hosszu vitak és dilemmak kér-
désével nem foglalkoznak, valamint a trianoni békeszerz8dést is csak esemény
szintjén emlitik. Rogzitik példaul, hogy ez békeszerzddés, amely kovetkeztében
magyarok élnek Csehszlovakiaban, de b6vebb magyarazat ritkan tarsul hozza. Az
elsé vilaghdborurdl pozitivan irnak, emlitik a legiondriusok tetteit, mikézben a Mo-
narchia hadseregében szolgal6 katonakrél hallgatnak.

Osszességében a kiilonb6z6 nemzetiségti tankdnyvszerzék konyvei kozt nem
akadnak nagy eltérések, mindossze aprobb megfogalmazasbéli kiilonbségek. A leg-
tobb hazai torténelmi téma a cseh és szlovak nemzet kozeledését, barati viszonya-
nak erdsitését szolgalja.
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7. FEJEZET

Bese Laszlo

»A régi szlavok, a mai szlovakok elddei...”
Nemzeti narrativak épitése a rendszervaltozas utani
szlovakiai magyar torténelemtankonyvekben

7.1. Uj utakon

Az 1989-es csehszlovékiai barsonyos forradalom gy6zelme, majd az 6ndllé Szlova-
kia megalakuldsa 1993-ban alapvet6 valtozasokat hozott a torténelemoktatds viszo-
nyaiban. Megsziint a tantargyra nehezedd - azt egyébként erésen kompromittald
- ideoldgiai nyomas. Az 1948 és 1989 kozt jellemz6 partallami ellenségképek (lasd
bévebben: Jire¢ek, 2014; Bese 2022) egy csapasra a multé lettek. A marxista torté-
nelemfelfogasra jellemz6 fogalomhasznalat is koddé valt: a megel6z6 évtizedekben
oly sokat emlegetett osztalyharc, burzsoazia vagy imperializmus kifejezések teljes
meértékben eltiintek az 4ltalunk vizsgélt korszak tankonyvi szévegeib6l.

A fentiek szellemében akar azt az allitast is megfogalmazhatnank, hogy az
1989-es torténelmi mérfoldkd ideoldgiai diszkontinuitast eredményezett a hazai
torténelemtankonyvekben. Jelen tanulmény egyik jarulékos célja, hogy céfolja ezt
az allitast: mig ugyanis a partédllami ellenségképek eliminalédtak, a nacionalista
ellenségképek épphogy tovabbfejlodtek. Ezen a téren is tortént azonban valtozas:
az 1989-et kovet6 idészakban nagyon kevés nyilt, jol artikuldlt (nacionalista) el-
lenségképpel talalkozhatunk a vizsgalt tankonyvekben. Mégis, egyes tankonyveket,
azok egyes fejezeteit olvasva mar a laikus olvas6 szamara is ellenséges hangulatinak
tlinhetnek, ravilagitva a tankonyvek latens iizeneteire (Findor, 2011, 62). Ennek a
jelenségnek a hatterében - feltevésiink szerint — a nemzeti narrativak allnak, ame-
lyek ezekben az években még szabadabb kezet kaptak a szocialista ideoldgiai béklyod
levetésével. Az alabbiakban ezért a rendszervaltozast kovetd harom évtized harom
kiilonboz6 éltalanos iskolai torténelemtankonyv-sorozatat jarjuk korbe a nemzeti
narrativak és kozosségi ellenségképek szemszogébdl, egymassal és a megel6z6 kor-
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szakok jellemzéivel is Osszevetve azokat.

7.2. Szlovakiai torténelemtankonyvek a modernizacié utjan

Az altalunk jelen kutatasban vizsgalt harom tankényvsorozat koziil (idérendileg is)
az els6 az Orbis Pictus Istropolitana kiad6 altal készitett Torténelem 1-4. Szerzégar-
dajat tekintve sokszinti, am a sorozat kozds szakmai védnoke (Dusan Kovac) és
torténelemdidaktikusa (Viliam Kratochvil) révén mégis meglepden egységes szem-
1életti tankonyvekrdl beszélhetlink. Ezeknek a tankonyveknek a szakmai Gjdonsaga
a (Cseh-)Szlovakidban kordbban példa nélkiili, gazdag didaktikai apparatus volt.
Képi forrasanyaga ugyan jobbara csak illusztracids jellegt, a feladatok taxonomi-
zacidja pedig eléggé ,foghijas” volt, mégis mindezen hidnyossagai ellenére peda-
gogiai szempontbdl értékes segédeszkoznek itélhetd. Mdsrészt ez a tankényv mar
az 6nallo Szlovakia torténelemtankonyve volt, ezért bizonyos nemzeti kérdésekben
4j, 6nallod véleményt kellett megfogalmaznia. Nézziik, miként sikeriilt megfelelnie
e kihivasoknak!

A szlavok Karpat-medencei torténetének bemutatasa soran a szerzék rogton
az elején leszogezték, hogy ,a régi szldvok, a mai szlovikok el6dei” (Dvorak, 1998,
8), vagyis az elbeszélés szerepl6i és a mai szlovakok kozt folytonossag — torténeti
kontinuitds - all fenn. A honfoglalas koranak abrazoldsa is tartogat érdekességeket.
A szerz6k keriilték annak a lehet6ségét, hogy be kelljen ismerniiik a Nagymorva
Birodalom (a mai szlovakok kozvetlen elédei!) honfoglalé magyarokkal szembeni
katonai vereségét. Egyrészt azt allitottak, hogy ,,906-ban még dllitélag a nagymorva
seregek legydzték a magyarokat” (Dvorak, 1998, 14), masrészt 907-t6l mar nyoma
sem volt az emlitett szldv allamalakulatnak. A Nagymorva Birodalom tehdt vereség
nélkill tiint el, mikozben a targyalt tankonyv aranytalanul nagy hangsulyt helyez a
honfoglalé magyarok vereségeire, igy folytatva: ,,...a Nyugatot mdr nem tdmadhat-
tdk, ezért a mai Szlovdkia teriilete felé fordultak” (Dvorak, 1998, 16).

Ugyancsak a szlav—nagymorva-szlovak kontinuitas szempontjabdl volt fon-
tos az a megfogalmazds, miszerint a ,,régészeti leletek bizonyitjik, hogy teriiletiink
folyamatosan lakott volt. Az orszdg nem iiresedett meg, az emberek nem haltak ki”
(Dvordk, 1998, 16). A mai Szlovakia tertiletét ezek szerint a szldvok leszarmazot-
tai, vagyis a szlovakok laktak. Ezuttal is megjelent a szocializmus éveiben divatta
valt filologiai érvelés a szldv eredetili jovevényszavak kapcsan, mellyel a honfoglald
magyarok életmodviéltasat hangsulyoztak; a kordbbiakkal ellentétben ugyanakkor
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ezuttal mar nem tartalmazott nyilt lemindsitést.
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A normalizaci6 koraval teljesen megegyez6 moédon, de talan még nagyobb ala-
possaggal jatszodott le a szlovak dllamisag tavoli multba valé visszavetitése. Fontos
részlet, hogy a térképeken gyakran abrazolt ,Nyitra jelentds kozpontja volt az or-
szagnak. A herceg a nyitrai varban székelt. (...) Szinte a kirdlytdl fiiggetleniil uralko-
dott” (Dvorak, 1998, 20). A szerz6k szerint ennek a részlegesen autondém kozigazga-
tasi egységnek csak a 12. szdzad végén szlint meg a kiilonallasa. Nem sokkal késébb
Csak Maté folytatta a kiilondllok sorat, hiszen ,,6tven vdra volt Szlovikia nyugati és
kozépsd részén, de az 0vé volt a mai Magyarorszdg északi része is” (Dvorak, 1998, 28).

A tankonyvszerz6k a térok haborik kapcsan fontosnak tartotték leirni, hogy az
északi teriileteket a szlovakok laktak, csak a torok haboru el6l menekiilék valtoztat-
tak a nemzetiségi ardnyokon. , A magyar jobbdgysdg [...] féleg a Vig és a Garam alsé
folydsa mentén” (Dvorak, 1998, 52) telepedett le, nyilvan a ma itt talalhaté magyar
falvak is ekkor keriiltek ide. A Rakoczi-szabadsagharc leverése utan, ,a 18. szdzad
elején Szlovdkia teriilete 1igy nézett ki, mint egy vihar utdn” (Kova¢2, 1995, 14). Eszre
kell venni, hogy az ilyen allitdsokat véd6 ,mai Szlovakia teriilete” megfogalmazas
mind t6bbszor hidnyosan jelent meg, altaldnossagban és idékorldtok nélkiil em-
legetve ,,Szlovakia teriiletét” Egy masik példa ugyanerre a jelenségre: ,A francia
hadsereg Szlovdkia nyugati részén maradt.” (Kovag, 1995, 28).

Mas szlav népekhez kapcsolédoan a tankényvszerzék egy helyen Adam Fran-
tiSek Kollart idézték: ,, A szlav népek [...] agy betoltik a kirdlysag nagyobb részét,
hogy ugy tinik, mintha Eurdpanak ez a része tigy nézne ki, mint a magyarok be-
jovetele el6tt” (Kovac, 1995, 21). A nagy szlav rokonsag pozitiv érték, ugyanakkor
nem minden szldv nép kozeledését itélték annak. A csehekkel kapcsolatban testvéri
nemzetrdl beszéltek, ellenben a panszlavizmust mereven elutasitottak, hiszen ,az
is kideriilt, hogy Oroszorszag az egyike azoknak, akik elnyomnak egy masik szlav
nemzetet, a lengyelt” (Kovac2, 1995, 30). A vizsgalt tankonyv szerint a panszlaviz-
mus inkabb a kis szlav nemzetek 6ntudatét erdsitette, azokra volt j6 hatassal — nyit-
va marad a kérdés, hogy a szlovaksag vajon nem épp kis szlav nemzet-e.

A vizsgalt tankonyvek nagy teret szenteltek a szlovakok 19. szazadi elnyomasa-
nak. A szerzdk szerint ekkor jutott el oda a nemzet, amikor ,,a szlovdksdg megértet-
te, hogy igazsdgos koveteléseik legfobb ellensége a magyar kormdny, és hogy nemzeti
koveteléseiket az ellene folytatott harcban kell érvényesiteniiik” (Kovag, 1995, 48). Az
1848-as forradalom idején ,,a magyar kormany a szlovak megyékben terrort veze-
tett be”, a szerzok szerint bebortonzésekre és kivégzésekre is sor keriilt. A magyar
szabadsagharc kapcsan - a korabbiakkal ellentétben — kevés onkritikat gyakorolt a
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nemzeti narrativa, fel sem meriilt, hogy hibas Iépés lett volna a csaszart tamogatni
ebben a harcban. A szerz8k inkdbb a szlovak felkel6k téli hadjarataval foglalkoz-
tak bovebben, melynek soran a szlovak csapatok az orszag (értsd: Szlovékia) nagy
részét felszabaditottak. A felkelés kudarcaért a csaszart hibaztattdk, aki nem bizott
meg benniik eléggé; katonai vereségrdl sz6 sem esett, de a magyar szabadsagharc
oldalan szolgald tobb ezer szlovak szarmazasu honvédrdl sem. Sajnos meg kell al-
lapitanunk, hogy a magyar forradalom és szabadsagharc kapcsan a vizsgalt tan-
konyvsorozat egy nagyon leegyszersits, csupan az épiteni kivant nemzeti narrativa
szempontjabdl idealizalt torténetet prezentalt.

A dualizmus koranak bemutatdsa sordn ujfent a magyar elnyomason volt a
hangsuly: ,Magyarorszdgot teljes egészében a magyarok uraltdk.” (Kovag, 1995, 56).
Az Apponyi-féle térvény és a magyarositas kapcsan felréttdk a magyaroknak, hogy
a pedagégusok korrumpalasatol sem riadtak vissza: ,, A torvény tulajdonképpen
eléirta a tanitoknak, hogy viljanak magyarositokkd. Ha ezen a téren eredményesek
voltak, emelték a fizetésiiket” (Kovag, 1995, 66). Az 1990-es évek allamilag kiadott
szlovék tankonyvsorozata nagy teret szant egy masik olyan torténelmi eseménynek,
mely az erészakos magyar elnyomast szimbolizalta, vagyis a csernovai sortiznek.
Hosszan taglaltdk, hogy a magyar allamhatalom a legkisebb mértékben sem vette
figyelembe a helyi (szlovak) érdekeket, s ez vezetett a tragikus haldlesetekhez. ,, A
magyar hatésdgoknak ez sem volt elég. A Cernovdi tiltakozdson vald részvétel miatt
tovdabbi 38 embert dllitott birésdg elé.” (Kovac, 1995, 68). A tankonyv értelmezésében
Magyarorszag ekkor mar nem volt igazi otthona a szlovakoknak: sem megélhetést
nem nyujtott (lasd kivindorlas Amerikaba), sem modern polgarjogokat nem biz-
tositott. , Az uj tudomdnyos és miiszaki felfedezésekben a szlovdkok is részt vettek,
ha tobbnyire kiilfoldon is, mivel itthon nem tudtak érvényesiilni” (Kovac, 1995, 72).
Mindkét allitdsnak van torténelmi alapja, ugyanakkor mindkét jelenség szervesen
kapcsolddott a kor sajatos viszonyaihoz. A szerzék ennek megvilagitasa, vagyis a
mélyebb megértés helyett inkabb arra fékuszaltak, hogy altaluk logikusnak tiiné,
kozérthet6 eldzménytorténetet adjanak a késdbbi torténéseknek.

Az els6 vilaghaborut és a Csehszlovdk Koztarsasag kikialtasat kovetd iddszakkal
kapcsolatban a szerz6k meglehetds sértettséggel rottak fel a magyar félnek, hogy az
nem adta fel azonnal és 6nként az Gsszes teriileti igényét: ,, A magyar kormdny sem a
mdrtoni deklardciot nem tartotta tiszteletben, sem a gyGztes hatalmak [...] dontését.”
(Kovag, 1998, 16). Ertelmezésiikben a magyar revizionizmus nem ismert hatarokat,
ennek egyik formaja volt a magyar Voros Hadsereg tamadasa is. A tankonyvszerz6k
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szerint a forradalom csak iirtigy volt, ,.ez volt a magyar politika utolsé, elkeseredett
kisérlete, hogy Szlovikidt megtartsa a magyar dllamban” (Kovac, 1998, 17). A ma-
gyarok megrogzott revizionizmusa indokolta ugyanakkor azt is, hogy Csehszlova-
kia a Kisantant oszlopos tagja lett, mert a szerzék szerint ez a szovetség ,a magyar
kovetelésekkel szemben volt hivatott védeni az utéddllamokat” (Kovaé, 1998, 16).

A vizsgalt tankonyvek a két vildghaboru kozti Csehszlovékia belpolitikaja kap-
csan nagyon keveset foglalkoztak a kisebbségi magyar kozosséggel, s azt sem kii-
16n06s érzékenységgel tették: ,,a magyarok nagyon nehezen alkalmazkodtak az uj
koriilményekhez, mivel az egykori Magyarorszag uralkodé nemzetébdl egyszeriben ki-
sebbséggé valtak” (Kovac, 1998, 28). A magyar kisebbség problémadinak forrasa tehat
ezek szerint 6nmaga, véletleniil sem a csehszlovak allam (példaul a foldreform kap-
csan). A masodik vildghaboru eléestéjén aztan ,,Németorszdg és Magyarorszdg az itt
él6 német és magyar lakossdgot és els6sorban a kisebbségi politikai partokat haszndlta
fel Csehszlovdkia belsé meggyengitésére” (Kovac, 1998, 34). A vizsgalt tankényv nem
feledkezett meg az Egyesiilt Magyar Partrdl sem, mely szerintitk a szudétanémet
partokhoz hasonldan Szlovakia teriileti épsége és egysége ellen lépett fel. A bécsi
dontést természetesen hatalmas veszteségként prezentaltak: tobb mint negyedmil-
1i6 szlovak maradt az elcsatolt teriileteken, ,,a szlovdksdg szdmdra rdaddsul kemény
nemzetiségi elnyomadst jelentett” (Kovac, 1998, 36).

7.3. Eltéré nézopontok

A Kovacs Laszl6 és Simon Attila szerzok altal jegyzett, a Lilium Aurum gondozasa-
ban kiadott hdromrészes sorozat sajat meghatarozasa szerint szintén tankonyvnek
késziilt, egész pontosan az alapiskoldk 7-9. osztdlya és a nyolcéves gimnaziumok
2-4. osztalya szamdra. Az Orbis Pictus sorozataval ellentétben azonban tankonyv-
ként nem vezették be Szlovakidban, csak kiegészité tankonyvként engedélyezték
egy 2000. évi minisztériumi rendelettel. A sorozat részei egyébként elsé alkalom-
mal 2000-ben jelentek meg, ezt kovetden az igények kielégitésére tobb alkalommal
is ujranyomtak azokat; jelen munkankban a 2006-os, harmadik kiadast vizsgaltuk.
Bar feltételeztiik, hogy a szerz8k nemzetiségi kotédése miatt ezek a tankonyvek
nem kiiléndsebben szolgaltak a szlovdk nemzeti narrativa épitését, mégis hasznos-
nak tartottuk a vizsgalatba val6 beemelésiiket. A tankonyvek ugyanis ugyanabban
a korban és tarsadalmi kozegben sziilettek, mint szlovdk megfelel6ik, tehat vala-
milyen médon viszonyulniuk kellett az aktualis interetnikus konfliktuspontokhoz,
masrészt akdr sajat torténeti narrativa épitésére is alkalmat adhattak szerzéiknek.
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Az emlitett tankényvsorozatnak amellett, hogy szlovakiai magyar szakemberek
munkaja, az volt a mésik érdekessége, hogy témajaban nem korlatozta magat a ma-
gyar, illetve kisebbségi magyar torténelemre, hanem ezeket (Cseh-)Szlovakia torté-
nelmével parhuzamosan proébalta targyalni. A (hangstlyos) magyar nézépont miatt
— ellentétben a szlovak eredet(i tankonyvekkel — a magyar honfoglalas és allama-
lapitas reprezentacidja semmilyen ellenségképet nem tartalmazott, azt egyértelma
sikertorténetként abrazolta. Ez a hol pozitiv, de leggyakrabban semleges szemlélet
aztan a Magyar Kiralysag torténetének szinte teljes reprezentacidjara igaz maradt.
Kutatasunk szempontjabdl érdekesebb volt tehdt olyan tananyagokat megvizsgal-
nunk, amelyek esetében a magyarsag a vesztes oldalra keriilt.

A nemzeti ébredések koraban a ,,magyar mozgalmak hatasdra az orszag nem
magyar népei is kutatni kezdtek maltjuk utan, bizonyitani probaltak 6shonossagu-
kat a Karpat-medencében” (Kovécs, 2006, 16). A rivalis nemzeti mozgalmak ilyen
tipust abrdzolasa magaban hordoz egyfajta lemindsitést, onkéntelentll is sugallva,
hogy a magyarok voltak itt korabban. Az 1848/49-es események abrazolasanak
fokuszaban - természetesen — a magyar politikai élet eseményei alltak, a szlovak
vonalra nyilvdn kevesebb figyelem jutott, mint a szlovék szerz6k tankonyveiben.
Annyit azonban megallapitottak a szerz6k, hogy ,,az 1848/49-es események sordn
a magyarorszagi nemzetiségek, s féleg azok politikai vezetdi, Bécs oldalara allva
szembefordultak a magyar torekvésekkel” (Kovacs, 2006, 44). S hogy ezt miért tet-
ték? A szerzék erre nem tértek ki — enélkiil viszont egyszer(i druldsnak tlinhet a
nemzetiségek magatartasa. Az aruldkat még a Bach-korszakban is megjutalmazta
a csaszar: ,a bécsi udvar kegyébdl ugyan néhany szlovak személyiség fontos allami
tisztséget kapott, a szlovdksag vezetdi mégis egyre elégedetlenebbek voltak” (Ko-
vacs, 2006, 44). E narrativa szerint a 19. szdzadi szlovak politikusok igy nemcsak
arulok voltak, hanem halatlanok és telhetetlenek is.

A 19. szazad masik, szlovak szempontbol sokat emlegetett torténelmi folyamata
a dualizmus kori magyarositas volt. A magyar szerz6k ennek tényét egy pillana-
tig sem tagadtak, am mértékét kétségbe vontak: ,az erdszakos magyarositds hatd-
sa azonban nagyon csekély volt” (Kovacs, 2006, 58). A szerzék a magyar politikai
kozgondolkodasra jellemz6 mddon a vilaghaborus vereségért sem elsGsorban sajat
nemzetiik vezetinek a nemzetiségekkel szembeni dontéseit hibaztattak, mondvan
»a békeszerzodésekben a gydztesek imperializmusa érvényesiilt, a vesztesekre a bé-
kefeltételeket rakényszeritették, diktdaltak” (Kovacs, 2006, 6). Wilson elnok igéretei
ekkor mar aktualitdsukat vesztették, sz6 sem lehetett igazsagosan meghozott don-
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tésekrol: ,, Az onrendelkezés jogdval él6 német kozosségek megprobaltdk ugyan meg-
alakitani sajat dllamalakulataikat, de a csehszlovik hatalom fegyveres erével meg-
akaddlyozta ezt” (Kovécs, 2006, 8). A tankonyvszerz6k szerint az 1j nemzetallamok
vezetdi pedig mohok voltak: , Benesék nem elégedtek meg a szlovikok dltal lakott un.
etnikai Szlovdkidval, hanem jelentds magyarlakta teriiletek megszerzésére torekedtek”
(Kovacs, 2006, 8). A masodik vilaghaborut kovet6en pedig ,,a Benes-féle csehszlovik
politikai vezetés a hdboru kirobbantdsdért és Csehszlovikia felbomldsdért a nemzeti
kisebbségeket vddolta” (Kovacs, 2006, 34). Az nem deriilt ki, hogy Benesnek erre
volt-e barmi alapja.

Az el6z6ekben emlitett példak 6nmagukban természetesen (tobbnyire) helytalld
kijelentések. Az dnrendelkezés joganak kizarasa, a foldreform nemzeti elfogultsaga
vagy a szlovak részvétel a magyar szabadsagharcban (mint ellenség) torténelmi té-
nyek. Anélkiil azonban, hogy koriiltekint6en, tobbszempontian bemutatnank azok
mozgatdrugéit, az olvasoban leegyszertsitett itéleteket sziilhetnek, a frusztraciéra
btinbakok képzésével reagalva; jol koriilbastyazva ezzel a sajat (magyar) torténelmi

narrativat.

7.4. A 2010-es évek tankonyvei

A 2010-es években a szlovak oktatasligy 0j torténelemtankonyveket rendelt, am
mindezt nem egységesen, hanem évfolyamonként kiilonall6 médon tette meg. A
kiirt palyazatokra tobb kiadévallalat is jelentkezett (sajat szerzégardaval), a nyer-
tesek személyét pedig nemcsak szakmai, hanem anyagi okok is befolyasoltdk (Co-
bejova, 2009). S mivel a palyazatokrol nem egyszerre dontottek, természetszertileg
nem is ugyanazok lettek a nyertesek. A végeredmény egy didaktikailag csak rész-
ben, tartalmilag és vilagnézetileg viszont erésen heterogén tankonyvsorozat lett. Az
egyes tankonyvek szovegébdl levont kovetkeztetéseket ezért nem tekinthetjiik alta-
lanos érvénytinek az egész korszakra nézve, viszont énmagaban is érdekes latleletei
az egymas mellett é]6 kiilénboz6 torténelemszemléleteknek.

A vizsgalt témakbol addddan ezuttal a 7., 8. és 9. évfolyamos tankonyvekkel
kellett bévebben foglalkoznunk. A 2012-es kiadasu 7. évfolyamos torténelemtan-
kényvben a nemzeti narrativa egy teljesen ujszerti, minden korabbinal merészebb
kibdvitésével taldlkozhatunk (Lukacka, 2012). Mint azt az el6z8ekben mar lattuk,
a szerz6k kordbban is szoros kapcsolatot feltételeztek a kora ujkori Karpat-meden-
cei szlavok (el6dok) és a késébbi szlovakok kozott. Ezuttal azonban egy 4j népcso-
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portot is megismerhetiink a tankonyvbdl: a szloveneket.?® A tankényvi elbeszélés
szerint a szlovenok — mint a szlovakok kozvetlen elédei - az 5. szazad masodik
felében telepedtek le Szlovakia mai teriiletén, ahol békés életmddot folytattak, mig
a harcias nomdd avarok rajuk nem tortek. A szlovenek életmédjanak bemutataséra
nagy teret szantak, tobbszor is megerdsitve a szlovenek és a mai szlovakok kozti
szoros kapcsolatot. Erdekesség ugyanakkor, hogy a tankényv a Nagymorva Fejede-
lemség torténetére mar nehezen tudta kiterjeszteni az tjdonsiilt szloven kategériat;
itt jellemzbéen morvékrdl és szlavokrdl olvashatunk. A morvakat egyébként itt — a
90-es évek elbeszélésével ellentétben — a magyarok gydzték le, méghozza abban a
906. esztenddben, amellyel kapcsolatban a 90-es években még nagymorva gyézel-
met prezentéltak a tankonyvszerzok.

A 2012-es tankonyv szlovak eredettorténete kapcsan is felvet6dik a kérdés, hogy
miként viszonyul ez a jelenség a magyarsag értelmezéséhez, a magyar nemzet tor-
ténetének reprezentdcidjahoz. Ahogy azt kiilonbozé kutatasokbdl (Simon, 2008;
Kollai, 2014; Vajda, 2016) mar ismerjiik, a szerzék a szlovak allamisagot és annak
teriiletiségét fokozatosan, de egyre magabiztosabban vetitették vissza a multba, jel-
lemz8en egyre régebbi korokba és egyre tagabb keretek k6zé.% E folyamat kicsticso-
sodasaként értékelhetjiik azt a térképet és a hozza fiz6d6 feladatot (32. dbra), mely
Nagy-Moravia kialakulasaval foglalkozott.

28 A tankonyv szohasznalata sem egységes ez esetben, hiszen ,,slovenek’, ,,szlovenek’, mas-
hol pedig ,,szlovenok” formaval is taldlkozhatunk.

29 A Lukacka-féle 2012-es 7. évfolyamos tankonyv tulajdonképpen 6sszes térképes abrazola-
san kijelolték a mai Szlovékia hatdrait, ezért ezeket az eseteket abszurditasuk ellenére nem
targyaljuk egyenként.
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32. abra: Nagy-Moravia kialakulasa
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Forras: Lukacka, 2012, 13.

Azontdl, hogy a leghangsulyosabban tjra a mai Szlovékia hataraival szembesiiliink,
a térképen nem egyértelmti mdédon, de Kozép-Eurdpa jelentés része nagymorva
teriiletnek téinik. A térképhez kot6dé tankonyvi feladat szintén a multat igyekezett
Osszemosni a jelennel, latens moédon azt az tizenetet kozvetitve a tanuldknak, hogy
a mai Magyarorszag egésze egykor nagymorva (és ezzel egyiitt szloven) teriilet volt.
A magyar honfoglalas e tekintetben mar kétszeresen is rossz szinben tiintette fel a
magyarokat: nemcsak a ,,szlovdk” foldet foglaltak el, hanem a mai Magyarorszag is
a nagymorvaktdl elbitorolt teriileten létezik.

A magyar honfoglalas és dllamalapitds kapcsan is tortént néhany véltozas a tan-
kényvi értelmezésben. Mig az Orbis Pictus tankdnyvsorozataban 1998-ban még azt
olvashattuk, hogy ,német krénikdk szerint Hont és Pdzmdny német lovagok egy Ga-
ram menti tdborban ovezték fel kardjukkal Istvint” (Dvorak, 1998, 18), addig 2012-
ben mar azt, hogy ,a Garam partjdn Hont és Pazmdny szlovik féurak karddal ovezték
fel” Istvant (Lukacka, 2012, 22). A magyar allamalapitasban val6 tevékeny szlovak
részvétel megfeleléen indokolta, hogy a megalakult Magyar Kiralysagon beliil miért
lehetett de facto autonémidja a szlovakoknak: ,,a szlovdkok dsei a 12. szdzad elejéig
kiilondllb kozigazgatdsi teriileten éltek, amelyet joggal tartottak a 9. szdzadi Nyitrai
Fejedelemség folytatdsdnak” (Lukacka, 2012, 27). A magyarokkal val6 dsszeiitkozés
azonban kédolva volt, hisz ,,a nyitrai hercegek viszonylag ondllo helyzete fesziiltséget
és Osszetiizéseket valtott ki koztiik és az uralkodo kirdly kozott” (Lukacka, 2012, 27).
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Jol lathatd tehat, hogy a szlovak torténelem korai ,kiterjesztése” magéaval hozta sajat
ellenségeit is: az elnyom6 magyarokat.

A 2011-es kiadasu 8. évfolyamos tankonyvben tovabb folytatodott Szlovakia
teriiletének anakronisztikus abrazolasa, ezek koziil egy példat tartunk fontosnak
kiemelni (33. dbra).

33. dbra: Etnikumok a mai Szlovakia teriiletén 1796-ban

“1l. A MODERN SZLOVAK NEMZET
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Forras: Bednarova, 2011, 38.

Az emlitett térkép a mai Szlovékia teriiletén 1796-ban élt etnikumokat prébalta
elhelyezni - forrasmegjel6lés nélkiil. A térkép célja — az altala hordozott infor-
maciokbol kovetkezéen - az lehetett, hogy bizonyitsa, a 19. szdzadi magyarositasi
hullam el6tt a szlovakok dominaltdk Szlovakia mai teriiletének donté tobbségét. A
19. szazadban aztan ,a magyar politikusok arra torekedtek, hogy a soknemzetiségii
Magyarorszdigot egyetlen nemzet orszdgdvd alakitsdk dt” (Bednarovd, 2011, 44). A
tankonyvszerzok szerint késébb a Monarchia bukaséhoz is ez vezetett, mivel a ,,ma-
gyarositds megrontotta a Magyarorszdgon él6 nemzetek kozotti viszonyokat, és vé-
delmi reakciékat hivott el6” (Bedndrova, 2011, 64). Csehszlovakia megalakuldsanak
elbeszélését ugyanakkor nem kisérte kiilonosebb magyar ellenségkép, de az mar
az el6z6 tananyagokbdl is egyértelmi volt, hogy a szlovakok szakitani akartak a
magyarokkal. Egyediil a kovetkez6 megfogalmazassal érdemes foglalkoznunk: ,,an-
nak ellenére, hogy a gydztes dllamok sorra ismerték el a CSSZK megalakuldsat, az 1ij
Magyarorszdg politikusai tovdbbra is igényt tartottak a szlovik teriiletekre” (Bedna-
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rova, 2011, 88). Ebbdl az deriil ki az olvasé szamara, hogy a magyarok mar a frissen
megalakult Csehszlovékiat is fenyegették; az viszont nem, hogy mi okuk volt erre
(I4sd etnikai hatdrok).

A sorozat utolsoként megjelent, 9. évfolyamosoknak szant kotete némileg eltérd
szemléletrdl drulkodik, ill. er6s rokonsagot mutat az Orbis Pictus-sorozat utols6
tagjéval. Erdekesség, hogy a tankényv - valdszinileg az eltérd szerzgarda miatt
- tematikailag atfedésbe kertiilt a sorozat 8. évfolyamos részével: az elsé vilaghdbo-
ru és Csehszlovakia megalakulasat Gjra feldolgoztak, ezzel esélyt adva nekiink az
Osszehasonlito elemzésre. Megallapithatjuk, hogy a magyar kérdésnek kisebb sze-
repet szantak, ennek keretében a trianoni békét sem emlitették. A Monarchia utan
létrejott utédallamok kapcsan viszont megemlékeztek a nagy lélekszamd magyar
kisebbségekrol: ,.ez az el6z6, nagyobb dllamalakulatokban valo egyiittélés kovetkez-
meénye volt” (Kovac, 2013, 28). A csehszlovakiai magyar kisebbséget azonban nem
abrazoltak fenyegetésként, ahogy eztttal mar a Magyar Tandcskoztarsasag tiamada-
sat sem revizionista akcionak. A két vilaghaboru kozti kisebbség kapcsan az Orbis
Pictus 90-es évek végi tankdnyve még arrol irt, hogy azokat sajat politikai céljaira
kihasznalta Németorszag és Magyarorszag, addig ez a 2013-as verziobol mar ki-
maradt, helyette a kovetkezovel taldlkozunk: ,a nemzetiségi kérdés Kozép-Eurépd-
ban, igy Szlovdkidban is nagyon kényes probléma volt, amelyet sosem sikeriilt minden
nemzetiség szdmdra megnyugtatéan rendezni” (Kova¢, 2013, 50). Hasonlé mddon
elérelépésként értékelhetjiik, hogy a korabbi elhallgatassal szemben hangsulyosan
megemlitették a csehszlovakiai magyarsdgot érint atrocitasokat is: , A kozélet meg-
tisztitdsdnak iiriigyével emberek tomegeit zdrtdik ki a jogokbdl. A német és a magyar
nemzeti kisebbség tagjai elveszitették dllampolgdrsagukat. A németek tobbségét kite-
lepitették Németorszdgba. A magyarsdg egy részét a csehszlovik-magyar dllamkozi
lakossdgcsere-egyezmény alapjdn kitelepitették Magyarorszdgra. Magyar csalddok
tomegeit szallitottdk akaratuk ellenére a csehorszdgi Szudéta-vidékre kényszermun-
kdra” (Kovac, 2013, 50).

7.5. Tanulsagok helyett

A rendszervéltozas utani évtizedekben a korabban jellemzé és viszonylag kénnyen
tipizalhato partallami ideoldgia teljes mértékben elttint a tankdnyvekbdl. Helyét az
allamilag kiadott hivatalos torténelemtankényvekben egy a helyét keresé szlovak
nemzeti narrativa vette at. Ebben a narrativdban rendszerint a szlovakok és hoz-
zajuk rendelt elddeik (szlavok, szlovenek) alltak szemben a magyarokkal és azok
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elédeivel. A narrativa egyik alappillére, hogy mig a szlavok a kora kézépkorban
békésen éltek, a honfoglalé magyarok rablé életmoddot folytattak. A 18. szazadtol
kezdve aztan a magyarok az erészakos elnyomo szerepét vették fel, mig a szlovdkok
a nemzeti tulélésért kitartéan harcol6 nép szerepét kaptak. A két vilaghdboru kozti
eseményekben mar a csehek és szlovakok voltak a béke zalogai, a magyarokat ezzel
az id6szakkal kapcsolatban alkalmazkodni képtelen, belsé bomlasztoként abrazol-
tak. A nemzetek kozti szembenallast erésitette Szlovakia allamisaganak és teriileti-
ségének onkényes multba vald visszavetitése is. Lathattuk egyszersmind azt is, hogy
a kisebbségi 1étb6l fakad6 érzékenységiik dacara a magyar nemzetiségii szerzék sem
tudtak kibujni teljesen a nemzeti narrativak épitése alol.

A korszak tankdnyveit idérendbe téve ugyanakkor lathat6 bizonyos tagadhatat-
lan elérelépés. A fol-follangold nacionalista hullamok kozt talalhattunk példat arra
is, amikor a nemzeti torténelem elbeszélése nem igényelt ,ellenségeket”. Biznunk
kell abban, hogy a szakmai szintli — mind t6rténészi, mind pedagogusi — szlovak-
magyar parbeszéd képes lesz athidalni a még meglévé szakadékokat; a tankonyvi
nemzeti narrativak pedig mindinkabb dsszpontositanak majd a szomszéd népekkel
val6 Osszefogdsra, mintsem az 6ncéld rivalizalasra.
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8. FEJEZET

Varga Krisztina

»Sziilofoldon hontalanul™® — A hontalansag éve-
inek megjelenése a csehszlovakiai és a szlovakiai
torténelemtankonyvek lapjain

8.1. A torténelmi hattér felvazolasa

A masodik vilaghaborut kovetéen djra létrejott Csehszlovak Koztarsasagban a
nemzetiségi kisebbségekre szamos megprobaltatas és megaldztatds vart. A német
kisebbség nagy részét (tobb mint 2,6 millié f6t) 1945-1946 folyaman eltizték és ki-
telepitették az allam teriiletér6l. A magyar kisebbség dllampolgarsag nélkiil, igy a
tanuldshoz, munkahoz, kulturalis fejlédéshez, szocidlis juttatdsokhoz stb. valé jog
nélkiil, 1ényegében hontalanul élt a csehszlovak allam teriiletén.

A jogfoszté intézkedések alapdokumentumadnak a kassai kormanyprogram VIII.
pontja tekinthetd, amely a kollektiv blindsség elve alapjan kilatasba helyezte a két
nemzeti kisebbség jogainak megvonasat, amit 1945. augusztus 2-an Edvard Benes§
koztarsasagi elndk 33/1945. szamu dekrétuma kovetett, amely a német és a magyar
kisebbséget megfosztotta csehszlovak allampolgarsagatol (azt csak néhany személy-
nek sikeriilt meg6riznie, példaul vegyes hazassag révén, vagy ha az illeté bizonyi-
tani tudta hiiségét a csehszlovdk allamhoz). Ezen intézkedést kovette a vagyonuk
elkobzasa; a magyarok csehorszagi munkaszolgalatra valo deportaldsa (1945 &sze
és 1947 februarja kozott); a csehszlovak-magyar lakossagcsere-egyezmény aldirasa
1946. februar 27-én (melynek eredményeként dsszesen 89 660 magyart telepitet-
tek 4t Csehszlovakiabol Magyarorszagra, 71 787 szlovak érkezett Magyarorszagrol
Csehszlovakidba) és a reszlovakizacio. Ezen események részletesebb ismertetése
nem része jelen tanulmanynak, ugyanis az elmult két évtizedben szamos magyar és

30 A cim utalas Ujvary Zoltan Sziil6f61don hontalanul. Magyarok deportdldsa Csehorszag-
ba cimii munkdjéra, amely magyar nyelven el6szor 1991-ben jelent meg a pozsonyi Vox
Nova Rt. kiadvanyaként. A konyv egy lévarti csaldd sorsanak bemutatasaval ismerteti a
jogfosztottsag korszakdnak eseményeit.
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szlovak nyelvli munka foglalkozott a fentebb emlitett intézkedésekkel és a vonatko-
z6 forrasok publikalasaval.*!

8.2. A vizsgalat jellemz6i

A vizsgalatom sordn Osszesen 10 torténelemtankonyvet vetettem Ossze. Ebbdl a
csehszlovédkiai (rendszervaltas el6tti) korszakbol 6tot, az onallé Szlovakia idésza-
kaban megjelentek koziil pedig szintén 6t tankonyvet tekintettem at. A csehszlo-
vakiai torténelemtankonyvek kozil négy az alapiskolak® tanul6i szamara késziilt,
egy pedig a gimnazium 3. osztdlya szdmara; a szlovakiai tankonyvek koziil harom
az alapiskolak, kett6 pedig a gimnaziumok szamara késziilt. A legrégebbi torténe-
lemtankonyv 1958-as kiadasu, mig a legtjabb 2019-es. Jelen kutatasom soran nem
vizsgaltam Magyarorszdgon megjelent torténelemtankonyveket.

A vizsgalat soran elsésorban arra 6sszpontositottam, hogy az aldbbi fogalmak,
események emlitésre keriilnek-e a vizsgalt torténelemtankonyvekben, tehat tartal-
mi szempontbdl vetettem ald elemzésnek a tankonyvek leird szovegét:

+ akassai kormanyprogram;

o anémet kisebbségnek a masodik vilaghaborua végén és az azt kovetd hona-
pokban torténd kitelepitése;

« anémet és magyar kisebbség megfosztasa csehszlovak allampolgarsaguktol;

o lakossagcsere, reszlovakizacio (fogalma és szamszer(i adatai);

31 Csak a legfontosabbakat emlitve: Bobak, Jan: Madarské otdzka v Cesko-Slovensku (1944
- 1948). Matica slovenska, Martin 1996; Kaplan, Karel: Csehszlovakia igazi arca 1945-
1948. Kalligram, Pozsony 1993; Molnar Imre — Szarka Lészl6: Otthontalan emlékezet.
Emlékkonyv a csehszlovak-magyar lakossagcsere 60. évforduldjara. MTA Kisebbség-
kutaté Intézet — Kecskés Ldszlé Térsasag, Komarom 2007; Popély Arpad: Fél évszazad
kisebbségben. Fejezetek a szlovakiai magyarsag 1945 utani torténetébdl. Forum Kisebb-
ségkutaté Intézet, Somorja 2014; Popély Arpad - Sutaj, Stefan — Szarka Laszl6 (szerk.):
Benes-dekrétumok és a magyar kérdés 1945-1948. Torténeti hattér, dokumentumok és
jogszabalyok. Attraktor, Mariabeseny6-Go6dollé 2007; Sutaj, Stefan: ,,Akcia Juh” Odsun
Madarov zo Slovenska do Ciech v roku 1949. Ustav pro soudobé déjiny AV CR, Praha
1993; §utaj, Stefan: Madarskd mensina na Slovensku v rokoch 1945 — 1948. Veda, Bratis-
lava 1993; Szarka Laszl6 (szerk.): Jogfosztd jogszabalyok Csehszlovékiaban 1944-1949.
MTA Etnikai-nemzeti Kisebbségkutaté Intézet — Kecskés Laszlo Tarsasag, Komarom
2005; Toth Laszlé: Hontalanok. Dokumentumok a csehszlovékiai magyarsag torténetéhez
1945-1948/1949. Emlékiratok, naplok, levelek, versek, novellak, egyéb irdsok. Kalligram,
Pozsony 2014; Vadkerty Katalin: A kitelepitéstdl a reszlovakizacioig. Trilogia a csehszlo-
vakiai magyarsag 1945-1948 kozotti torténetérdl. Kalligram, Pozsony 2007; Vigh Karoly:
A szlovakiai magyarsag kalvaridja 1945-1948. Piiski, Budapest 1998.

32 A szlovékiai alapfokd tanintézmények hivatalos elnevezése.
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« acsehorszagi deportalasok.

A szlovakiai tankonyvekben azt is figyeltem, hogy milyen forrasok, illetve milyen
kérdések és feladatok fordulnak el6 a témaval kapcsolatosan, igy a torténelemtan-
konyvek tartalmara és pedagodgiai hasznossdgara helyeztem a hangsulyt, ezaltal
vizsgalatom soran két torténelemtankonyv-kutatasi irdnyt is érintettem. Ezen irany-
zatokat, melyek jelenleg a magyar nyelvii torténelemdidaktikai szaktudomanyban a
torténelemtankonyv-kutatas terén megfigyelhetdk, Vajda Barnabads 6sszegezte (Vaj-
da, 2020, 9-10).

Az elemzés soran az volt a legf6bb kutatdsi kérdés, hogy a vizsgalt a torténelem-
tankonyvekben miként jelenik meg a jogfosztottsag id6szaka (milyen formaban és
terjedelemben szerepel, illetve milyen forrasokat kozolnek). E kutatasi kérdéshez az
alabbi két hipotézist rendeltem:

H,: A csehszlovékiai torténelemtankdnyvek koziil a szovjetizmus és a csehszlo-
vak nemzetallam épitésének idGszakabol szarmazd tankonyvekben a téma egyalta-
lan nem vagy csak révid emlités szintjén jelenik meg.

H,: A jelenlegi szlovék és a szlovdkiai magyar kozoktatdsban hasznalt torténe-
lemtankonyvekben a téma nemcsak szerzéi szovegben kap hangsulyt, hanem a tan-
koényvben taldlhato forrasok altal is.

8.3. A csehszlovakiai tankonyvek vizsgalatanak 6sszefoglalasa

A vizsgalt tankonyveket megjelenésiik sorrendjében vettem a kezembe, igy elséként
az 1958-ban megjelent Torténelem - tanulmanyi szoveg a csehszlovakiai, altalanos
muveltséget nyujté magyar tannyelvii iskolédk 8. évfolyama szamara cim{ tankony-
vet tekintettem at. E tankonyv az ujkor és legtijabb kor torténetét (19. és 20. szazad)
foglalta magaba, nyolc nagy témakorre osztva. Ebbél a VIII. téma - A csehszlovdk
népi demokratikus koztarsasag épitése és a szocializmushoz vezetd at - elsé fejezete
(A nemzeti és demokratikus forradalom) kb. masfél oldalnyi terjedelemben foglal-
kozott a kassai kormanyprogrammal. A tankonyv ezen részéhez sem kép, sem sz0-
veges forras nem tartozott, csak leird (szerz6i) szovegbdl allt. A fontosabb nevek és
fogalmak kiemelésre keriiltek a szerz6i szovegben (mint példaul: Zdenék Fierlinger,
Klement Gottwald, tj féldreformmal, Nemzeti Frontnak stb.).

A tankonyv a kassai kormdanyprogrammal Osszefliggésben a szlovakiai ma-
gyarsagrol emlitést sem tett a vizsgélt fejezetben, am kozélte: , A kassai kormany-
program megoldotta a nemzetiségi kérdést is Csehszlovakiaban. A koztarsasag két
egyenjogu testvéri nemzet, a csehek és a szlovdkok allama lett” A német kisebb-

137



séggel kapcsolatban csak a kitelepitésiik tényével foglalkozott: ,,... az druldkat és az
egyuttmikodSket megbiintessék, és hogy kovetkezetesen végrehajtsak a németek
kitelepitését” (Sosik-Strac¢ar-Kopac-Kropilak-Teichova, 1958, 184).

A hasonlé szempontok alapjan vizsgalt kovetkezd torténelemtankonyv (Trapl-
Capek, 1961) az altalanos iskola 9. évfolyama szdméra késziilt, és — dsszesen 12
témakorbe rendezve — az dskortdl kezdve egészen a kommunista hatalomatvételig
foglalta Ossze a torténelmi eseményeket, f6ként a szlav és cseh, az 1600-as évektdl
kezd6dben pedig a szlovak nemzet fejlédésére helyezve a hangsulyt. A kassai kor-
manyprogram a XII. témakor — Népi demokratikus csehszlovak koztarsasag kiépi-
tése, koztarsasagunk a szocializmus felé vezet6 tton — elsé fejezetében (A nemzeti
demokratikus forradalom gy6ézelme Csehszlovakiaban) keriilt emlitésre, egy bekez-
désbe stiritve, amely egyuttal 6sszegezte a Nemzeti Front jelent8ségét is.

34. abra: A kassai kormanyprogramrol szo6l6 tankonyvi részlet

A kassal  Memzeti és demokratikus forradalmunk alapokmiéinya
korminy- 5 alapprogramja a Kossal kormdnyprogram volt. Az 0j
program (Cgphszlovik Kioztdrsasag fejlodésének elsd szakaszit e
telfesitése ponmanvprogram megvaltsitdsdért vivott harc thltétte
ki. Az dj dllamhatelom tartos alapjat a nemzetl bizott-
sdgok alkottdk. Ezeken keresztll a nép kizvetlendl [ri-
nyithatta a kizségeket s az egész kbztdrsasigot. Az O
kormany politikal irényvonaldt a cschek és sziovikok
Memzeti Frontja fejerte ki. Ez a Nem:zeti Front a8 mun=
kasosztdly és a paraszisfy szvetsége volt a burzsodzia
és az értelmiség bekapcsoldddsival. A MNemzeti Frontot
Csehorszigban négy pért alkotta (kommunistak, szoeldl-
demokratik, nemzeti szocialistik 63 a néppédrtiak), Szlo=
vikifibon kezdetben csak két part (kommunistas és de=
mokrata), A burzsodzia jobboldeli pértjal a megszéillas
idején eldrultak a nép érdekeit, és igy nem djftottdk meg

aket.

Forras: Trapl, Miroslav — Capek, Vratislav: Ideiglenes tankényv a csehszlovdkiai,
dltaldnos miiveltséget nyijté magyar tannyelvii iskoldk 9. zdré évfolyama szamdra.
Ford.: Vadkerty Katalin. Slovenské pedagogické nakladatelstvo,
Bratislava 1961, 200.

A kisebbségi kérdés csak a dekrétumok kapcsan keriilt el6 a szerzéi szévegben, el-
sGsorban a vagyonelkobzassal és a foldreformmal kapcsolatosan. Példaul: ,, Dekré-
tumot adtak ki az ellenség, az aruldk és a kollaboransok (a fasisztakkal egyiittma-
kodé egyének) vagyonanak elkobzasarol. [...] Ezek a dekrétumok megfosztottak
birtokaiktél a nagybirtokos nemességet (németet és magyart).” (Trapl-Capek, 1961,
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200-201). A dekrétumok kapcsan azonban a tankényvi szoveg nem emlitette, hogy
E. Benes§ dekrétumairdl lenne szé. Ezt kévetGen keriilt emlitésre a németek kitele-
pitése, hangsulyozva, hogy azt a gy6ztes nagyhatalmak a potsdami konferencidn
jovédhagytak (Trapl-Capek, 1961, 201).

A kovetkez8, 1964-es kiadasu torténelemtankonyv a 9. évfolyam szdmara ké-
szilt, és az 1917-es oktoberi szocialista forradalomtol egészen a tankényv megje-
lenésének koraig targyalta az eseményeket, dsszesen hét nagy témakérre bontva.
Csehszlovakia masodik vildghdbort utani torténetét az 5. témakdr — A szocialista
forradalom uj gy6zelme - els6 fejezete (Az 1945-6s forradalmi év Csehszlovakid-
ban) tartalmazta. E fejezeten beliil olvashattak a tanul6k a kassai kormanyprogram-
rdl és az orszag haboru utani ujjaépitésérdl, valamint Edvard Bene$® koztarsasagi
elnokrél, akirdl a tankonyv értékitéletet is mondott, a burzsod jelz6 hasznalataval
negativ szinben tiintette fel 6t: ,,A koztarsasag elnoke Eduard Benes burzsoa politi-
kus volt” (Bartosek, 1964, 147).

A tankonyv ezen fejezete két fekete-fehér abrat is tartalmazott, azonban az ezek-
hez tartoz¢ feliratokat — Nagygytilés Bratislavaban az dllamositas alkalmébdl 1945-
ben; A népgazdasag feldjitasa 1945 — csak a tankonyv végén kozolték. A fejezetben
sem a torténelmi adatokat (neveket, évszamokat), sem a térténelmi fogalmakat nem
emelték ki, s ezaltal a tankonyvszerz6é nem konnyitette meg a tanuldk tajékozodasat,
figyelmiik koncentralddasat.

A szerz6i sz6veg a magyar és a német kisebbséget konkrétan nem emliti, csak
mint ,hazaaruldok” fordul eld rdjuk vonatkozé utalas: ,Nemzeti feliigyelet ala he-
lyezték a hazaaruldk tizemeit. [...] Vidéken szétosztottak a hazaaruld és ellenséges
birtokok szdzezer hektar foldjét a mezégazdasagi munkasok és a kisparasztok ko-
z0tt” (Bartosek, 1964, 148-149).

A soron kovetkezd attekintett torténelemtankonyv 1976-ban jelent meg, szintén
az altalanos iskola 9. osztdlya szdmara. E tankonyv szlovék nyelvii verzidjat vizs-
galtam meg. A tankonyv 6sszesen nyolc f6 tematikus egységet foglalt magaba, me-
lyek koziil az V. téma (Boj za nové Slovensko — Az Gj Szlovakiaért folytatott harc)
6. fejezetében (Oslobodzovanie Slovenska a vyhlasenie programu prvej ¢s. vlady
- Szlovékia felszabaditasa és az elsé csehszlovak kormany programjanak kihirde-
tése) kertilt emlitésre az uj kormdny és a kassai kormanyprogram, valamint annak
jelent6sége. A tankonyvi szoveg alapjan a kormanyprogram egyes pontjainak a tel-

33 Az 1945 és 1948 kozotti id6szakban a személyérél semmi rosszat nem lehetett mondani,
megkérddjelezhetetlen vezetdje volt Csehszlovakianak.
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jesitése egyet jelentetett ,,a népi demokratikus koztarsasag épitésével a szocializmus
utjan” (Dullova-Valachova-Beno-Dzugas-Pleva, 1976, 160). A konyv itt emliti egy
mondatban, hogy a kormanyprogram a német és a magyar kérdésre is tartalmazott
megoldast. Tovabbd a partallami évekbdl szarmazé térténelemtankonyvek koziil
meglepé modon egy alfejezetben (a VI. téma — Medzindrodny vyvin v povojnovych
rokoch. Ceskoslovensko v rokoch 1945 - 1948, azaz Nemzetkizi fejlédés a hdborii
utdni években. Csehszlovikia az 1945 és 1948 kozti években - 4. fejezetének - Boj za
splnenie programu ndrodnej a demokratickej revoliicie / Harc a nemzeti és demokra-
tikus forradalom programjdinak megvalositdsdért — Odsum Nemcov a Madarov / A
németek és magyarok kiutasitdsa c. alfejezetében) foglalkozott a német és magyar
kisebbség sorsaval is. Kiemelte, hogy a német kisebbség kitelepitését a potsdami
konferencidn a nagyhatalmak is elismerték és allamunk habort utani békés élete
alapjanak nevezték (Dullova-Valachova-Beno-Dzugas-Pleva, 1976, 188). A ma-
gyar kisebbség tigyét pedig a magyar és csehszlovak kormany kozotti megegyezés
alapjan a lakossagcserével oldottak meg.

35. dbra: A németek és a magyarok kiutasitasarol sz016 alfejezet

Odsun  Kodicky vladny program riedil aj otizku nemeckej a mad'arskej
Nemcov menginy, Bola prijatd poZfiadavka odsunif vietkych prisluinikov
a Maodarov . + ‘ - z . . . . e

tychto narodnosti, okrem tych, ktori aktivne bojovali proti faiz-
mu. Nérok nadich ndrodov na odsun Nemcov uznali na konfe-
rencii v Postupime predstavitelia svetovich vel'moci uZ v jili roku
1945, Oznadili ho za ziklad pokojného povojnového Zivota ndsho
Statu, Odsun sa uskutocnil postupne do konca roku 1946. Celkom
bolo z Ceskoslovenska odsunutjch dva a pol miliéna Nemcov,
z toho asi dve tretiny na tizemie neskordicho zapadného Nemecka.
Napriek tomu na zadiatku roku 1947 ostalo v republike eite viac
ako 200 tisic Nemcov. [3lo o protifadistov, Nemcov, Zijicich
v zmiedanych manZelstvich a o niektorych nemeckyjch 3pecialistov.
Odsun madarského obyvatel'stva sa v Postupime neprerokival
Zatiatkom roku 1946 vznikla Madarskd Tudovodemokratickd re-
publika. Téito skutofnost umoznila riedit problém priamym roko-
vanim vldd Madarska a Ceskoslovenska. Vo februdri 1946 sa do-
hodli vykonat iba \-’z‘.ijoﬂmﬂ vymenu obyvatelstva. Na ziklade
dohovoru uskutocnila sa vimena asi 80 tisic Madarov za rovnaky

potet Slovikov.

Forras: Dullova, Valéria — Valachové4, Anna - Bero, Ladislav - Dzugas, Jozef - Ple-
va, Jan: Dejepis 9 pre 9. rocnik zdkladnej devitrocnej skoly. Slovenské pedagogické
nakladatelstvo, Bratislava 1976, 188.
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Az emlitett tankonyv — mint lathattuk - foglalkozott a német és a magyar kisebb-
ség sorsaval, valamint az elleniik hozott intézkedésekkel, és egyb6l magyarazattal is
szolgalt az eseményekre. ,A németek kitizése és a magyarok részleges kicserélése nem
haboriis harag vagy bosszii eredménye volt. Ez sziikséges ovintézkedés volt, ami nem-
zeteink torténelmének sok keserti tanulsdgdbdl és tapasztalatdbil, valamint a mun-
kdsok azon vdgydbol fakadt, melyek dltal megteremheték a békés és tartos épitkezés
legjobb feltételei” (Dullova—Valachova-Beno-Dzugas—Pleva, 1976, 189).

Ezen korszakbdl az utolsé dltalam vizsgalt torténelemtankonyv (Cambel-Syko-
ra-Macek-Kamenec, 1987) két évvel a rendszervaltas elott jelent meg. A gimnazi-
umok 3. évfolyama szamara késziilt, és a 20. szazad eseményeit foglalta magaban a
nagy oktdberi szocialista forradalomtél az 1980-as évekig. Osszesen harom nagy té-
makorre (féfejezetre) tagolodott, s emellett szamos alfejezetet tartalmazott. A habo-
ru utani csehszlovak allam sorsat a I1I. fejezet 6-8. alfejezete részletezte, am a kassai
korméanyprogramot nem ezek a fejezetek tartalmaztdk, hanem az el6z6 témakor 9.
fejezetének (A kdrpdt-duklai hadmiivelet és Csehszlovikia felszabaditdsa. Partizdn-
mozgalmak Szlovikidban és a cseh orszdgrészekben. A koSicei kormdnyprogram jelen-
tdsége) egy részlete, amely roviden Osszegezte a kormanyprogram lényeges pontjait
is. »A kosicei kormdnyprogram kozvetlen feladatként jelolte meg a csehszlovdk teriile-
teket felszabadito szovjet hadsereg sokoldalu megsegitését. Jovahagyta a koztdrsasdg
Szovjetunio felé irdnyulé kiilpolitikdjdt, a népi demokratikus rendszer megteremté-
sét (nemzeti bizottsdgok), Szlovdkia egyenrangii helyzetét a koztdrsasdgban, és fog-
lalkozott a felijitott koztdrsasdgban él6 tobbi nemzetiségi csoport helyzetével is.
Gazdasdgi és szocidlis vonalon kovetelte, hogy a fasisztdk és a kollabordnsok vagyondt
dllamilag ellendrizzék.” (Cambel-Sykora—Macek-Kamenec, 1987, 179).

Az orszag teriiletén él6 kisebbségekkel (nemzetiségekkel) kapcsolatban a vizs-
galt tankdnyvi fejezetekben csak az idézett félmondatos emlités fordult el6, mikoz-
ben a kassai kormanyprogram a kollektiv blinosség elve alapjan kilatasba helyezte a
magyarok és németek csehszlovak allampolgarsaguktdl valé megfosztasat, a kitele-
pitésiiket és feleldsségre vondsukat. A tankonyv mindezekbél semmit nem emlitett,
mindossze a ,foglalkozott... a helyzetével” megfogalmazassal intézte el az igazsag-
talan torténéseket.

E tankonyvi alfejezet egy illusztraciot is tartalmazott: egy képen Zdenék Fier-
linger, a haboru utdni elsé csehszlovak kormanyf lathat6, amint kihirdeti a kassai
korményprogramot, és mellette iil Klement Gottwald. A fejezet végén talalhat6 kér-
dések koziil a masodik vonatkozott a kassai kormanyprogramra (Milyenek voltak a
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kosicei kormdnyprogram f6 politikai és gazdasdgi elvei?). E kérdés a szerzbi szoveg
alapjan teljes mértékben megvalaszolhatd. A fejezetben talalhaté torténelmi isme-
reteket és legfontosabb tényeket félkovér betlitipussal emelték ki a szovegben.

36. dbra: A kosicei kormanyprogram javaslatanak elGterjesztése

Forras: Cambel, Samuel - Sykora, Jaroslav - Macek, Zdenék — Kamenec, Ivan
(ford. Parkany Antal - Hamza Valéria): Torténelem a gimndzium 3. osztdlya
szdmdra. Slovenské pedagogické nakladatelstvo, Bratislava 1987, 179.
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6. tablazat: Az egyes témakorok megjelenése

a csehszlovakiai torténelemtankonyvekben (v - szerepel, X — nem szerepel)
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Sosik-Stra¢ar-Kopa¢-Kropilak-
Teichova, 1958 v v X X X X
Trapl-Capek, 1961 v v X X X X
Bartosek, 1964 v X X X X X
Dullova-Valachova-Berio-
Dzugas-Pleva, 1976 v v X v X X
Cambel-Sykora—Macek-
Kamenec, 1987 v X X X X X

Ahogyan az 6. szamu tablazatban is lathatd, a kassai kormanyprogramot minden
vizsgalt tankényv emliti. A német kisebbség eltizése a tankonyvek tobbségében sze-
repelt, az 1976. évi tankonyv pedig részletesebben is foglalkozott a témaval. Ugyan-
akkor a magyar és a német kisebbséghez tartozdék csehszlovak éllampolgarsagtdl
val6é megfosztasardl egyik vizsgdlt tankényv sem szamol be. Hasonldképpen nem
emlitik sem a reszlovakizacidt, sem a magyar kisebbség csehorszagi deportalasat,
tovabba a tankonyvek tobbségében (Dullova-Valachova-Benio-Dzugas—Pleva tan-

konyve kivételével) a lakossdgesere sem szerepel.

8.4. A szlovakiai tankonyvek vizsgalatanak osszefoglalasa

A szlovékiai kiadasu torténelemtankonyvek koziil els6ként Rébert Letz alternativ
tankonyvét vettem a kezembe, amely az alapiskola 9. évfolyama szamara késziilt.
A szlovék nyelvii tankonyv dsszesen hat {6 témakort tartalmaz, melyek koziil a ne-
gyedik foglalkozik a masodik vilaghdbort utan ujra létrejott Csehszlovakian beliili
Szlovakia torténetével. A témakor dsszesen hat fejezetet foglal magaba, melyek ko-
ziil az els6 (Zaciatky budovania ludovej demokracie — A népi demokrdcia épitésének
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kezdete) szl a masodik vilaghaborud utani évekrol, koztiik a kassai kormanyprog-
ramrdl is. Minden tankonyvi fejezet els6ként az adott fejezetben taldlhato legfonto-
sabb évszdmokat, datumokat és az azokhoz kapcsol6d6 eseményt kozli kronoldgiai
sorrendben. A tananyag elrendezését illetden minden paros szamu oldalon szerz6i/
leird szoveg talalhatd, a paratlan szamu oldalak pedig kiegészité informaciokat, mi-
nilexikont, képeket, forrasokat, kérdéseket és feladatokat tartalmaznak.

A fentebb emlitett tankonyvi fejezetben a tanuldk a szlovak allam felszabadi-
tasarol, a kassai kormdanyprogramrol és Csehszlovakia ujboli 1étrejottérdl olvas-
hatnak. A kassai kormanyprogramrol a kovetkezdket tartalmazza a leird szdveg:
»Kassan, ahol ideiglenesen a Szlovak Nemzeti Tanacs székhelye is volt, elfogadasra
kertilt 1945. aprilis 5-én E. Benes$ jelenlétében a kassai kormanyprogram, melyet
a kommunisték javasoltak. A kormanyprogram nem engedélyezte feldjitani Hlinka
Szlovak Néppartjat (HSLS), az Agrarpartot és a tobbi jobboldali partot. Egyetértését
fejezte ki a kollektiv biindsség elvével a német és a magyar kisebbséggel kapcso-
latban. Mindkét kisebbséget azzal vadoltak, hogy egyiittmiikodtek Csehszlovakia
1938-as megszallasaban és 1939-es felbomlasaban” (Letz, 2000, 58).

A fejezet két szoveges forrast kozol: az egyik a cseh-szlovak viszonyrdl és an-
nak rendezésérél szold részlet a kassai kormanyprogram szévegéb6l, a masik for-
ras pedig a felszabaditasi kiizdelmekrél szél (Ludvik Svoboda visszaemlékezése a
Duklai-hagoénal zajlé harcokrol). Tovabba a fejezet kiegészit6 szovegében (Bude vas
zaujimat — Erdekelni fog) megemliti a német és a magyar kisebbség jogfosztasit,
a lakossagcserét, valamint azt is, hogy a magyar kisebbség 1948-ban visszakapta a
jogait (az iskoldk, a kulturalis szervezetek és a sajto terén). A jogfosztasrol azonban
semmilyen forrds nem talalhatd, és a fejezet végén 1év6 kérdések sem foglalkoznak
anémet és a magyar kisebbséget érint6 eseményekkel.

A kovetkez6 altalam vizsgalt tankonyv a Kovacs—Simon szerzéparos altal alko-
tott térténelemtankonyvek® kozé tartozik, amelyek az 4ltalanos iskolak 7-9. évfo-
lyama szamara késziiltek. Ezek egyuttal egyfajta alternativ lehetdségként szolgalnak
a szlovakiai magyar iskolak szdmara (kiegészit6 tankonyvként engedélyezte azo-
kat a Szlovak Koztarsasag Oktatasiigyi Minisztériuma 2000. augusztus 16-an kelt
430/2000-43. szamu rendeletével). A szerzék kiilon kotetet szenteltek a 20. szdzad

34 Kovacs Laszl6 — Simon Attila (2006): A magyar nép torténete — A honfoglalastdl a szat-
mari békéig. Dunaszerdahely, Lilium Aurum; Kovécs Laszlé — Simon Attila (2006): A
magyar nép torténete — 1711-t61 1918-ig. Dunaszerdahely, Lilium Aurum; Kovacs Laszlo
- Simon Attila (2006): A magyar nép torténete — A 20. szazad. Dunaszerdahely, Lilium
Aurum.
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eseményeinek (a 9. osztaly szamadra késziilt torténelemtankényv), mely az elsé vi-
laghdborut kovetéen 1918-td] foglalkozik Magyarorszdg, Csehszlovékia és a ma-
gyarsag torténelmével. A tankonyv osszesen négy nagy témakorre tagolodik, me-
lyek tovabbi 7-8 fejezetet foglalnak magukba. Egy-egy tankonyvi fejezet két A4-es
oldal terjedelm, a bal oldalon taldlhaté egy rovid kronoldgia, motté (idézet) és a
szerz8i szoveg, az oldalszegélyen dltalaban a korabbi tananyag felelevenitését szol-
galo kérdések és rovid életrajzok, a jobb oldalon pedig forrasszemelvények, érdekes-
ségek, kérdések és feladatok vannak.

Az dltalam is vizsgalt tematikus egységeket a III. témakor (A demokrdcidtol a
szovjet hodoltsdgig) 3. és 4. fejezete tartalmazza. A harmadik fejezet — A kassai kor-
mdnyprogram Csehszlovdkidja. Csehszlovdkia a II. vildghdbori utdn — foglalkozott
a kassai kormanyprogrammal, valamint mar ebben a fejezetben is nagymértékben
elSkeriilt a csehszlovak allam kisebbségekkel szembeni fellépése. A szerz6k kiemel-
ték a kormanyprogramban talalhat6, a németek és magyarok kollektiv blinosségére
val6 utalast is. ,A Benes-féle politikai vezetés a hdbori kirobbantdsdért és Csehszlo-
vdkia felbomldsaért a nemzeti kisebbségeket vddolta. Ezért f6 célja a tisztdn szldv
nemzetdllam megteremtése volt. Ez a célt szolgdlta a német és magyar lakossdg elleni
jogfoszto intézkedések sordt megnyito kassai kormdnyprogram, amely a német és a
magyar kisebbséget kollektiven hdboris biinéssé nyilvdnitotta. A kormdnyprog-
ramot kisebbségellenes elnoki és kormdnyrendeletek sora kovette. A szlovdkiai ma-
gyarsdgot megfosztottik dllampolgdri jogaitdl, betiltottik politikai és kulturdlis
szervezeteit, a magyar nyelvii lap- és konyvkiaddst pedig megsziintették. Elkoboz-
tdk a magyarok foldjeit és ingatlandt. A magyar kozalkalmazottakat elbocsdjtottik
dllasukbél, az iddsektol megvontdk a nyugdijat. 1945-t61 1949-is bezdrtdk a ma-
gyar iskoldkat, s a nyilvinos helyeken (utcin, vendégloben) gyakran még a magyar
beszédet is biintették. Mindezen rendelkezések kovetkezében a szlovdkiai magyarsdg
iildozott és jogfosztott néppé vdlt sajdt sziil6foldjén.” (Kovacs—Simon, 2006, 34).
Amint az idézetben is lathatd, a szerzdi szoveg szamos kiemelést tartalmaz, koztiik
a legfontosabb torténelmi tényeket.

A fejezethez tartozo forrasok (Amirdl a kronikdk mesélnek) szintén a kisebbsé-
gek jogfosztasaval kapcsolatosak. Elséként E. Bene§ 12/1945. szamu alkotmanyren-
deletébdl kozoltek egy részletet, mely a németek és magyarok foldjeinek elkobza-
sardl szol. Ezt kovette egy 1948-bol szarmazo felhivds, melyben a német és magyar
beszéd tilalma szerepel, valamint egy szemelvény Fabry Zoltan A vddlott megszélal
cimt munkdjabol. Ezaltal a témakdorhoz nagyon j6 forrasok tartoznak, de sajnalatos
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modon a tankonyv nem tartalmaz a forrasokkal valé munkat segité feladatokat,
kérdéseket.

37. dbra: Szemelvény a tankonyvben talalhat6 forrasrészletekb6l

Felhivas
LA nyitrai nemzeti front akcids bizottsdga hangstlyozottan és utoljdra felhivja
Nuyitra vdros polgdrait, kik a szlovdk vagy a cseh nemzethez és igy a csehszlo-
vik dllamhoz tartozénak jelentették be magukat, hogy nyiluvdnos helyeken
{vendéglék, vdsdr, szérakozohelyek sth. ) ne beszéljenek magyarul vagy né-
metiil. A helyi rendérség, csenddrség, valamint a helyi akcids bizottsdg tagjai
a magvarul vagy németiil beszélé polgdrokat igazoltatni fogjdk.
Koztdrsasdgunk magyarul vagy németiil beszélé tagjairél kiilon nyilvdntartdst
fogunk vezetni és veliik szemben ugyanolyan tiszteletet és szeretetet fogunk
nyiludnitani, amindt ezek a mi nyelviinkkel és a Csehszlovdk Koztdrsasdggal
szemben tanusitanak.”

Felhivds 1948-bél

A szlovdkiai magyarsdg egvik legismertebb publicistdja, Fabry Zoltdn 1946-ban ir-
ta A vddlott megszdlal cimii memorandumdt, amelyben a hdbort utdn Szlovdkid-
ban kibontakozott magyariildozés ellen tiltakozott: ... Eletemet tilté rendeletek
keretezik. Az egyik megtiltja, hogy este nyolc oran tul az utcdn tartézkodjam, a
mdsik provokdcidnak veszi, hogy ismerdsémet anyanyelvemen iduézlém, vagy
annak kdszénését ugy fogadom, és taborral fenyeget. A vdrosban inspekciozo
didkpatrulok pofonokat osztogatnak, és a rendérségre cipelik a magukré!l meg-
feledkezett embereket. Nyelvem, amely az emberi hang egyik legcsoddlatosabb
hangszere volt, kihdgdsi objektumma sziirkiilt. Ujsdg a biinds nyeluén nem jelen-
het meg, rddict tilos hallgatnom. Lekonyult fejjel jarok, és némdn, és ha lehet,
ki sem mozdulok az emberek kozé, Vak, siiket és mozdulatian gettéélet ez min-
denképpen: a jogfosztott emberek szégyen- és félelemterhes élete.
Es az ok? Egyetlen tény, vidak vddja: magyarsigom. Magyar vagyok, tehdt bii-
nos vagyok."”
Forras: Kovacs Laszlé - Simon Attila: A magyar nép torténete — A 20. szdzad. Tor-
ténelemtankonyv az alapiskoldk 9. osztdlya és a nyolcéves gimndziumok 4. osztdlya

szdmdra. Lilium Aurum, Dunaszerdahely 2006, 35.

A témakor negyedik fejezete pedig killon A hontalansdg évei — A szlovdkiai ma-
gyarok sorsa 1945 utdn cimet viseli. E fejezet szerz6i sz6vegében a tanulok roviden
olvashatnak a csehszlovakiai német kisebbség erészakos kitelepitésérél, valamint a
német népességnek a tobbi kozép-kelet-eurdpai dllambol (Lengyelorszag, Magyar-
orszag, Romania, Jugoszlavia) tortént eltizésérél. Ezt kovetGen a szerzdi szovegben
és a kozolt forrasokban is a szlovakiai magyarsag sorsa keriil el6térbe. Elséként a
csehszlovak-magyar lakossagcsere-egyezményt, majd a csehorszagi deportéldsokat
és a reszlovakizacios folyamatot ismertetik, végiil az e fellépések eredményét sz-
szegz6 megallapitas kovetkezik. , Az 1945 és 49 kozotti évek a szlovikiai magyarsig
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eddigi legsiilyosabb megprobaltatdsait jelentették. Tizezreket iiztek el otthonukbdl,
szdszezreket aldztak meg emberségiikben és magyarsdgukban. A hontalansdg éve-
inek a kovetkezménye, hogy az 1950-es népszamldlds idején csupdn 350 ezren vallot-
tdk magukat magyarnak Szlovikidban.” (Kovacs-Simon, 2006, 36). A tankonyvi lap
oldalan talalhaté érdekességben (Tudtad-e?) a helységnevek megvéltoztatasarol® és
a prigyelekr6l® talalhatok informéciok.

A fejezethez tartozé forrasok kozott megtalaljuk Duba Lajos versét, melyben a
csehorszagi deportalasokkal kapcsolatos élményét foglalta Gssze, egy attelepitésre
52016 okirat masolatat, valamint egy részletet a Szlovak Liga felhivasabol. E forrasok
koziil kiemelném Duba Lajos versét, mivel kozvetlen feladat/kérdés is kapcsold-
dik hozza: ,2. A forrdsok kozott idézett versrészlet alapjdn probdld megfogalmazni,
hogy zajlott a magyar csalddok deportdldsa!” Emellett a tankonyv két illusztraciot
is kozol: az egyiken szlovakiai magyarok indulnak a hatarhoz, a masikon a Dunan
keresztiil probalnak visszaszokni a kényszerbdl elhagyott otthonaikba.

A témakor kapcsan a tankonyv szerz6i gondoltak a személyes torténelemre és
a helytorténeti vonatkozasokra is. Ezt timasztja ala a tankonyv 37. oldalan talalha-
t6 feladat: , Erdeklédd meg a csalddodban, volt-e a sziil6helyeden olyan csaldd, akit
Magyarorszdgra koltoztettek, vagy Csehorszdgba deportdltak! Mi van most veliik,
tartjdk-e a kapcsolatot a sziiléfolddel? A csalddodat hogyan érintették ezek az ese-
mények?” Ezen feladat abbdl a szempontbdl is kiemelendd, hogy a tanulé 6nallo
munkajat, kutatasat 6sztonzi.

35 Daniel Okali beliigyi megbizott 1948. junius 11-i hirdetménye alapjan 6sszesen 710 szlo-
vakiai teleptilés neve valtozott meg. Néhdny példa: Nyéarad - Topolniky, Pered > Te$edi-
kovo, Nagymegyer > Calovo, Slovensky Meder > Palarikovo. Gyakori volt, hogy a ma-
gyar telepiiléseket olyan jelentds szlovak személyiségekrdl nevezték el, akikkel a telepiilés
nem hozhat6 kapcsolatba: Didszeg > Sladkovi¢ovo, Parkany > Sttrovo, Bés > Gabeikovo,
Ogyalla > Hurbanovo, Tornalja > Saférikovo stb.

36 A magyarok eltizését kovetGen szlovak csaladok telepedtek a helyiikre, ket hivtak prigye-
leknek (jovevények).
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38. dbra: Duba Lajos verse, melyet személyes élményei alapjan irt

Amirdl a krénikak meséinek
A deportiltak equike. Duba Lajos strdfakba loglalia az Sél esemdnyeket. Ebbal
idézink egy részletet:
Creraamp-ilyd lets fealvonbent rmtietintl botrncidy,
Mebsrnargy oo o szeblNivcedalenibln sxonlrordtely
A szegdny nep bezdeit vodva pebolind Defaertelrs,
Kesernyedtdd s Frecfodd seoeaeft ewsred febfdolnieiin.

Cryermelsiveks o fofeenteds Derllntszile b o Belzbel,
N segsit o joaf o slevis, veewnt shevili meg af Dol
A rebooefil: ernscirgr efbezofenneds reikssclod azonmed
A cretleblveenl sxive-folle dele St megy Bebricntter]

Az annitdh minadfeber fog mverfed ivvlviine, Elivpelual anedr ez conidh sedwesen,
A cxennllir Bezal o wdrsnt fefoltasnd, e pnvineelemiled 53, frageed Reservesen,
Avevdiver Refyszeniti, akiber fifolvaso, Mbervt wponr Ledtfea eeubela? aneadie v fewlnijeds,

Ede anfneelensiitt av siveds o jof bellatszont Sem hestednds, sem o beddoes rodondr, "

Forras: Kovacs Laszlé — Simon Attila: A magyar nép torténete — A 20. szdzad. Tor-
ténelemtankonyv az alapiskoldk 9. osztdlya és a nyolcéves gimndziumok
4. osztdlya szdmdra. Lilium Aurum, Dunaszerdahely 2006, 37.

39. dbra: A szlovakiai magyarok megprobaltatdsainak dbrézolasa

S - Ty

Srlovdkiai magyarok indulnak a magyar hatdr  Néhany Attelepitett magyar a
falé Dundn kereszill szdkot
vissza sxlGoldpbre
Forras: Kovacs Laszl6 — Simon Attila: A magyar nép torténete — A 20. szdzad. Tor-
ténelemtankonyv az alapiskoldk 9. osztdlya és a nyolcéves gimndziumok

4. osztdlya szdmdra. Lilium Aurum, Dunaszerdahely 2006, 37.

148



Az altalam attekintett kovetkezd tankonyv az alapiskolak 9. osztalya szamara ké-
szilt, melyet jelenleg is hasznalnak a kozoktatasban, s egyben a szlovak nyelvii
tankonyv tiikorforditasa (Kratochvil-Kova¢-Kamenec-Tkadleckova, 2019). Ez
a torténelemtankonyv az elsé vilaghaborutdl napjainkig (1989-es rendszervaltas,
Szlovékia EU-csatlakozdsa) tekinti at a vilagtorténelem és Csehszlovékia torténeté-
nek az eseményeit, 6t nagy témakorre bontva. A IV. témakor 2. fejezete — a Visszaté-
rés a feliijitott koztdrsasdgba cimi fejezet — szerz6i szovege tovabbi harom alfejezetet
(cimet) foglal magdban, melyek koziil az els6ben Szlovakia német megszallas aldli
felszabaditasaval, a masodikban a hatdrok megujitdsaval, a harmadikban pedig a
politikai élettel foglalkozik. Utdbbi emliti a kassai kormanyprogramot is. ,, Aprilis-
ban az 4j kormany kozzétette az uj programjat, amely a kihirdetés helyszine alapjan
a Kassai Kormanyprogram nevet kapta. A programot Moszkvaval egyeztették. En-
nek alapjan kezdddott az allam megujitasa a felszabadult teriileten” (Kratochvil-
Kova¢-Kamenec-Tkadleckova, 2019, 88). Itt a tankonyv utal a méasodik forrasra,
ami a kassai kormanyprogrambdél szarmazo részlet, valamint ugyanazt a képet kozli
— A kassai kormanyprogram kihirdetése cimmel -, mely az 1987. évi tankonyv-
ben is szerepelt. A forrasrészlethez tartozik a tananyag végén talalhaté kérdések és
feladatok koziil a harmadik kérdés (3. Hogyan akarta rendezni a Kassai Kormany-
program a szlovakok és csehek viszonyat?), melyet a tanuldk a forrasrészlet alapjan
tudnak megvalaszolni.
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40. abra: Tankonyvi forrasrészlet a kassai kormanyprogram szévegébdl

A Fadse
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Mischda, ey elinererd &
uuwmmumﬁnmﬂﬁ# ey
m,ummnmﬁwm gy
warkmdesgnak & gt wummm.mmumskw

izl jogererd keévisel i
wmmr,mmwﬁw«n

[T ——L e

Forras: Kratochvil, Viliam — Kova¢, Dusan — Kamenec, Ivan - Tkadleckova, Herta
(ford. Szabd Ferenc): Torténelem az alapiskola 9. osztdlya és a nyolcosztdlyos gim-
ndzium 4. osztdlya szdmdra. Orbis Pictus Istropolitana, Bratislava 2019, 89.

A TV. témakor 3. fejezetének — a Sztdlin drnyékdban cimi fejezetnek — a leir6 szo-
vege szintén harom alfejezetre tagolodik, melyek koziil az elsé emliti a németek és
a magyarok elleni intézkedéseket: , A kizélet megtisztitdsdnak iirtigyével emberek
tomegeit zdrtdk ki a jogaikbdl. A német és a magyar kisebbség tagjai elveszitették dl-
lampolgdrsdgukat. A németek tobbségeét kitelepitették Németorszdgba. A magyarsdg
egy részét a csehszlovak-magyar dllamkozi lakossdgcsere-egyezmény alapjdn kite-
lepitették Magyarorszdgra. Magyar csalddok tomegeit szdllitottdk akaratuk ellenére
a csehorszdgi Szudéta-vidékre kényszermunkdra.” (Kratochvil-Kova¢-Kamenec—
Tkadlec¢kova, 2019, 90). Itt talalhatunk utaldst a harmadik szdmu forrasra, ami a
farnadi Klebecska Istvan visszaemlékezése a kozmunkdra valé deportaldsrol. A
forras szovege alatt a tankonyv szerzdi a forras feldolgozasat és a tanul6i munkat
segit6/6sztonzd kérdéseket és feladatokat is kozoltek, melyek koziil az elsé négy
kérdés a bloomi taxonomizacié elvei szerint épitkezik. Ha atfogalmazzuk az egyes
kérdéseknél a ,,bloomi vezényszavakat’, akkor az 1., 2., 4. és 6. szint is megtaldlhatd
(irjatok le, magyarazzatok meg, hasonlitsatok 6ssze, itéld meg), am az 6t6dik kérdés
ismét visszatér az els6, a ténybeli tudassal kapcsolatos szintre (soroljatok fel).?”

37 A bloomi taxondmidval és vezényszavakkal kapcsolatosan bévebben lasd: Vajda, 2018,
100-101.
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41. abra: A magyarok csehorszagi deportaldsarol szol6 visszaemlékezés (forrds-
részlet) és az ahhoz tartozo feladatok

zﬂﬁmm kirelepink & magyar cealidolal
& Seuddtn-viddkre [Sudelvl. () Amior a pdrkdrsd
itilondsn drieeink, ogv sedlliortah be benndeda

kot mashsagonba.

Bkl pliatsdichdsa, pokrdcokiba burkoldne wirtuk, mnilor inchl of velink
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Berokidal it of Lkt dpanini, mersnjal idoniectrek erek ar ampdk Ar egder
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Forras: Kratochvil, Viliam - Kova¢, Dusan - Kamenec, Ivan -
Tkadleckova, Herta (ford. Szabé Ferenc): Torténelem az alapiskola 9. osztdlya
és a nyolcosztdlyos gimndzium 4. osztdlya szdmdra.

Orbis Pictus Istropolitana, Bratislava 2019, 91.

Végiil a gimnaziumok 3. osztalya szamara késziilt tankonyveket tekintettem at. Els6-
ként a szlovak tanitasi nyelvii gimndziumok 3. osztalya szamdra késziilt torténelem-
tankonyvet elemeztem. Ez Csehszlovakia torténetével foglalkozik az els6 vilagha-
borutdl az 6nallo Szlovak Koztarsasag létrejottéig, melyet az alcimében is kifejezett
(Nérodné dejiny — Nemzeti torténelem). A tankonyv Osszesen hat nagy témakorre
bontva targyalja a (cseh)szlovdk nemzeti torténelem eseményeit, melyek koziil a ne-
gyedik foglalkozik Csehszlovakia mésodik vilaghaborut kévetd idészakaval.

Az altalam vizsgalt témakat a Szlovékia torténelmi valaszut el6tt (Slovensko
na dejinnej kriZovatke) tankonyvi fejezet taglalja, amely tovabbi 7 alfejezetre tago-
16dik. Ezek koziil az elsében — Postavenie Slovenska v obnovenom Stdte - Szlovékia
helyzetével foglalkozik a ujra létrejott allamban, melyben emlitik az orszag Gj ha-
tarainak a kialakuldsat és a kassai kormanyprogramot is. ,A moszkvai tdrgyldsok
eredményeképpen 1945. dprilis 5-én, Kassdn kihirdetésre keriilt a kassai kormdny-
program. A kormdnyprogram kifejezte a Vords Hadsereg tdmogatdsdnak az igényét,
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betiltotta a jobboldali pdrtok feliijitdsdt, mint Szlovikidban a HSLS. Tiltva volt min-
den olyan szervezet és egyesiilet, amelyek ellentétet képviseltek a Szlovik Koztdrsasdg
rendszere ellen” (Bartlova-Letz, 2008, 115). Emellett emliti a német és a magyar
kisebbség kitelepitését, a rendkiviili (retribiicids) népbirdsagokat, a féldreformot és
az 4llamositast. A kovetkezd alfejezet a politikai rendszerrel foglalkozik, emlitve a
Nemzeti Frontot és — a vizsgalt tankonyvek koziil els6ként — a Bene§-dekrétumokat
is. E tankonyvi alfejezet harom illusztraciot is tartalmaz, koziiliik a mésodik és a
harmadik a csehszlovak-magyar lakossagcserét dbrazolja.

42. abra: A csehszlovak-magyar lakossagcsere

Forras: Bartlova, Alena - Letz, Rébert: Dejepis pre 3. rocnik gymndzii. Ndrodné
dejiny. Slovenské pedagogické nakladatelstvo, Bratislava 2008, 116.

A tankonyvi fejezet tartalmaz egy kiilon a német és a magyar kisebbség torténetével
foglalkozé alfejezetet is — Zdsahy proti mensindm. Ebben olvashatunk a kollektiv
blingsség elvérdl, a németek ellizésérdl, a csehorszagi munkakra valé deportdla-
sokrdl, a lakossagcserérdl és a reszlovakizaciorél. Minden eseményrél szamszer(i
adatok is megjelennek a leir6 szévegben.

A tankonyvi lecke végén kiilonboz6 forrasokbdl latunk szemelvényeket. Ezek:
Edvard Benes$ és a szovjet kiiliigyminiszter 1943. decemberi tanacskozasa, egy rész-
let a kassai kormanyprogram VI. cikkelyébdl, az aprilisi egyezmény részlete, Jan
Kempnynek, a Demokrata Pért f6titkaranak a valasztasok elétti cikke a Cas cimi
lapban, Vaclav Kopecky nyilatkozata a valasztasok utan, Pavol Jantausch katolikus
puspok memoranduma a magyar kisebbség Csehorszagba torténé kényszerd kite-
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lepitésérdl (Bartlova-Letz, 2008, 122-124). Sajnos azonban ezekhez a forrasokhoz/
forrasrészletekhez nem tartoznak az értelmezésiiket és feldolgozasukat segité kér-
dések és feladatok.

Az utolso altalam vizsgalt toérténelemtankonyv a magyar tannyelvi gimnazi-
umok harmadik osztalya szamara késziilt (Letz-Tonkova-Bockova, 2014). Ez a
torténelemtankonyv osszesen tiz nagy témakort tartalmaz — az elsé vilaghaborutol
az 6nalld szlovak allam létrejottéig foglalja magaba az egyes eseményeket, a vilag-
torténelem és a nemzeti torténelem (Csehszlovakia torténete) momentumait. Ezek
kozil a VIII. témakor - Szlovikia a kommunista Csehszlovdkidban — elsé fejezete
(Atmeneti idészak) foglalkozik az 4ltalam vizsgdlt témakorokkel. A fejezet elején
egy Osszefoglalé kronoldgiai tablazatot talalhatunk, amely a fontosabb datumokat
és eseményeket Osszegzi.

A szerz6i szoveg hét alfejezetre oszlik, melyek koziil az elsé alfejezet az orszag
felszabaditasaval, a miincheni egyezmény el6tti hatarok szerinti feldjitasaval, az Uj
rendszer bevezetésével és a kassai kormanyprogrammal foglalkozik. ,,A CSSZK elren-
dezésérdl a politikai pdrtok kiilfoldi szamkivetettségben él6 képviselGi dontottek az 1945
madrciusdban megtartott moszkvai targyaldsokon. A donts sz6 a kommunistiké volt,
akik egy gydztes nagyhatalomra, a Szovjetuniéra tdmaszkodtak. Az 6 javaslatuk alap-
jan dolgoztik ki a kormdnyprogramot, amelyet 1945. dprilis 5-én fogadtak el Kassan.”
(Letz-Tonkova-Bockovd, 2014, 206). A kormanyprogram egyes pontjai koziil emli-
tést tesz a jobboldali partok tjraszervezésének tilalmarol, a német és magyar kisebb-
ség kitelepitésérdl, a népbirdsagok létrehozasardl, a foldreformrol és az allamositas
végrehajtasardl. Ezt koveten a tankonyvi szévegben kiemelt mondatként szerepel,
hogy ,a CSSZK-nak a szlovdkok és a csehek nemzetdllamdva kellett volna vdlnia”.

A kovetkezd alfejezet szl a politikai és kormdnyzati rendszerr6l, ahol emlitésre
keriil a Nemzeti Front. A vizsgélt, a szlovakiai magyar iskolak szamara készitett tii-
korforditasos (illetve a magyar tanitasi nyelvi iskoldk szamara idénként a magyar
kisebbség torténetével kiegészitett) tankonyvek koziil elséként ennek a torténelem-
tankonyvnek a szerzéi irnak a Bene§-dekrétumokrol. ,, Benes elnék a CSSZK feluijitd-
sdt kovetden fél évig parlament nélkiil, rendeletek (dekrétumok) segitségével kormdny-
zott. A »Benes-dekrétumok« kiterjedtek a tdarsadalmi élet minden teriiletére. Példdul
arra haszndltdk fel 6ket, hogy a német és a magyar kisebbséggel szemben radikdlisan
lépjenek fel, és az ipar dllamositdsdval lehetévé valt, hogy jelentdsen megvdltoztassik
a tulajdonviszonyokat.” (Letz—Tonkova-Bockova, 2014, 207).

Kilon alfejezet (szam szerint a hetedik, s a tankonyv terjedelmében egy teljes
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oldalon keresztiil) foglalkozik a német és magyar kisebbség sorsaval. A tankonyvi
szovegben emlitésre keriil a kollektiv blinosség fogalma, a németek vad kitelepitése,
a magyarok munkakatelezettsége, a lakossagesere-egyezmény és a reszlovakizacié
is. ,A tobb mint harommilliés német és a tobb mint félmillios magyar kisebbséget a
kollektiv biinosség elve értelmében a megiijult dllam szempontjabdl ellenséges és meg-
bizhatatlan kozosségnek tartottdk.” (Letz—Tonkova-Bockovd, 2014, 210).

43. dbra: A beavatkozas a kisebbségek ellen cimti tankdnyvi alfejezet

Forrés: Letz, Robert — Tonkova, Mdria — Bockovd, Anna (ford. Veres Laszl6):
Torténelem a gimndzium és a kozépiskoldk 3. osztdlya szamadra.
Slovenské pedagogické nakladatelstvo, Bratislava 2014, 210.

A tankonyvi lecke végén kiilonbo6z6 forrasokbol latunk szemelvényeket, koztitk a
Szovjet Beliigyi Népbiztossag (NKVD) dltal elhurcoltak visszaemlékezései, a kassai
korményprogram VL. cikkelye, Jan Kempnynek, a Demokrata Part fétitkdrdnak a
valasztasok el6tti cikke a Cas cimi lapban, Jozef Lettrich és Viclav Kopecky nyilat-
kozata az 1946-os valasztasok utan, Pavol Jantausch katolikus piispok memorandu-
ma a magyar kisebbség Csehorszagba torténd kényszerti kitelepitésérol. Ezt kovetik
a tankonyvben azok a konkrét kérdések és feladatok — Osszesen Ot, Fejtsiik meg a
forrdsokat! cimmel -, melyek a forrasok feldolgozasat segitik el6, a bloomi taxond-
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mia 2. és 4. szintjét (megértés és elemzés szintje) varva el a tanul6ktdl. A kérdések/
feladatok koziil az otodik Pavol Jantausch memorandumara, ezdltal a szlovakiai

magyarsag sorsara vonatkozik.

44. dbra: A tankonyvben talalhato forrasokhoz tartozo feladatok

Fejtsik meq a forrdsokat!

Ohvaszirok of & xroviot NEVD e elfurcolt ember vissroemidheniselt, 65 jelemezsttok a ki

riimcnpekel, amelyek koeodt ar elhwrcoltaknek élnimk bollett!

Elemerrdtok a K korméngprogramnak aet # réurdt, abol a triovikok fogairdd imak! Hasorn

Mrirak deure mids hasonio dodumentumokkal il

Civaszitok ol £, Kernpoy vilesrtasokat megolded mydathozatat! Miyen ehvelkre hasiopik? M5

& walt foaros, hogy a wiasriok & Demokeals Pivtol walssnik?

Hasonhtsdiok daung 1. Lettnch 5 W Kopecky kelentéseit! Magpordrrdtoh mog o kot ked
hlldnbségel okdel

= Miet vedelmen lantausch nagysrombati puspak a magyar kisebbaéget a memorandumdban?

P

[~

L

Forras: Letz, Robert — Tonkova, Maria - Bockova, Anna: Torténelem a gimndzium
és a kozépiskoldk 3. osztdlya szdmdra (ford.: Veres Laszld). Slovenské pedagogické
nakladatelstvo, Bratislava 2014, 212.

7. tablazat: Az egyes témakorok megjelenése a szlovakiai torténelemtankonyvekben
(v - szerepel, X — nem szerepel)

(5]
g »
gl B 2
Bl e o =
Bl 2] L€ = 5
\bl) < N et
=¥ g2 = o | &
g ) < uEb B0 S o
E| 8 £ o g g1 & | =
5| g w 8 4 5 2| 8| g
2. -~ 4 W 5T oo S I 2
= k=) © Ty oo & g 1S
£ PlE| E255 | 2|23
g g | & £2%5 3 Z | g| 8
= < < <2 8= — ~ <
Letz, 2000 v v v X X
Kovacs-Simon, 2006 v v v v v
Kratochvil-Kovd¢-Kamenec-Tkad-
le¢kova, 2019 v v v v X v
Bartlova-Letz, 2008 v X v
Letz-Tonkova-Bockova, 2014 v v X
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Ahogyan a 7. tablazatban lathato, a kassai kormanyprogramrél a vizsgalt tankény-
vek mindegyike emlitést tett, az altalanos iskoldk tankonyvei koziil a kormanyprog-
rammal bvebben a Kovacs-Simon szerzGparos éltal alkotott torténelemtankonyv
és a gimndziumi tankonyvek foglalkoztak. Ugyanez mondhat6 el a német kisebbség
kitelepitésével kapcsolatban is. A csehszlovak allampolgarsag elvesztése az alapis-
koldk szamara késziilt tankonyvekben szerepelt (bar nem koétotték Bene§ 33/1945.
szamu dekrétumdhoz), érdekes azonban, hogy a gimnaziumok szamara késziilt tan-
konyvekben ezt a tényt elhallgattdk. A csehszlovak-magyar lakossagcserére az 9sz-
szes vizsgalt tankonyv kitért, R. Letz tankonyve kivételével a csehorszagi deportalas
kérdése is elokeriilt, de a reszlovakizaciéval az altalanos iskolai tankényvek koziil
csak egy (Kovacs-Simon, 2006) foglalkozott.

8.7. Osszegzés

A vizsgalat soran attekintett torténelemtankonyvek kozé a csehszlovék partallami
id6szakban és a mai Szlovakidban hasznalatos tankonyvek koziil valogattam, igy
aranyosan 5-5 tankonyvet elemeztem. Elsésorban tartalmi szempontbdl vizsgaltam
a tankonyvek témakorre vonatkozé fejezetét/alfejezeteit, s ahol sziikségesnek érez-
tem - f6ként a szlovakiai kiadasu torténelemtankdnyveknél -, ott roviden kitértem
a tankonyvek pedagogiai hasznossagat szolgalé didaktikai apparatus vizsgalatara is.

A vizsgélat sordn az els6 hipotézisem (H : A csehszlovdkiai torténelemtankony-
vek kozil a szovjetizmus és a csehszlovak nemzetallam épitésének idészakabol
szdrmazo6 tankonyvekben a téma egyaltaldin nem vagy csak révid emlités szintjén
jelenik meg) a tankdnyvek tobbségénél (négy esetében) igaznak bizonyult. A vizs-
galt torténelemtankdnyvek koziil egyediili kivételként a Dullova-Valachova-Beno-
Dzugas-Pleva szerzdk altal alkotott tankonyv emelhet6 ki, hiszen itt kiilon alfejezet
foglalkozik a német és a magyar kisebbség eltizésével.

A masodik feltételezésem (H,: A jelenlegi szlovék és a szlovakiai magyar koz-
oktatdsban hasznalt torténelemtankényvekben a téma nemcsak szerzéi szovegben
kap hangsulyt, hanem a tankonyvben talalhaté forrasok altal is) a korszert tor-
ténelemoktatas kovetelményeire iranyult, azaz arra, hogy a torténelemtankonyvek
lapjain minél tobb és valtozatos forrds szerepeljen. Ez igaznak bizonyult, ugyanis a
vizsgalt tankonyvek mindegyikében kisebb-nagyobb szamban talalkozhatunk pél-
daul a kassai kormanyprogrambol vagy a deportalasokrol sz6l6 visszaemlékezések-
bél vett forrasokkal/forrasrészletekkel, illetve a gimnaziumi tankonyvekben Pavol
Jantausch szlovak katolikus pispoknek a csehorszagi deportalasok elleni tiltakozoé
memoranduma is szerepel.

156



Mellékletek

Albert David: Mi célbdl tanulunk/tanitunk torténelmet? Néhany reflexio egy
2018 és 2022 kozt végzett hallgatoi felméréssel kapcsolatban

A komaromi Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Kara (SJE TKK) Torténelem Tan-
székén 2011 6ta zajlik olyan attitddvizsgalat, amely soran a hallgatoknak a jov6beni
torténelemtanari hivatdsukkal kapcsolatban tesznek fel kérdéseket. A névteleniil
kitolthetd kérdSivek 2011 6ta, immar egy évtizede mérik fel a mindenkori didkok
elképzeléseit.

Noha a koronavirusjarvany és néhany mas vératlan esemény miatt a felmérés
nem teljes (kimaradt egy-egy év vagy csoport), az eddig felgytjtott anyag — foleg
a szisztematikus és kontinualis gytijtés eredményeként —igen értékes adatsornak
szamit arrol, hogyan vélekednek a SJE torténelem szakosai tanulmanyaik masodik
(MED), negyedik (DID) és 6todik évében (SPV) tandri palydjuk feladatairdl, az az-
zal kapcsolatos kihivasokrol stb.

A folyamatosan gyujtott kérd6iv komplex, teljes feldolgozasa még varat magara.
Azonban az itt kozolt mtihelytanulmany (amely a tanszéken miikodé torténelem-
didaktika doktori iskola tagabb szakmai korében késziilt) egy aktualis torténelem
szakos hallgato, egy végzds reflexioit kozli, és izelitét ad a felmérés egy részletébol.

A kérddivet 2019-ben a MED (A torténelemtanitds mddszertana) Oora keretein
beliil toltotte ki a csoport, majd ugyanezen kérdéiv kitoltését megismételte az SPV
(Gyakorlati tanitasi szeminarium) kurzus idején, 2022-ben is. A csoport létszama
ekozben 22-rél 12-re csokkent, és mas tekintetben is rengeteg valtozdson ment ke-
resztil.

Az els6 nagyobb befolyasold valtozas meglatasom szerint az, hogy a MED-sze-
minariumot Bc. 2. fokon hallgatta a csoport. Ez volt az els6 alkalom, amikor konk-
rétan, fokuszaltan, mélységekig hatolva foglalkoztak a térténelemtanitas elméleti és
gyakorlati kérdéseivel. Az SPV-kurzus mar Mgr. 2. fokon zajlik. Ez alatt az id6 alatt
a bekapcsolodd hallgatok harom, a torténelem tanitdsaval kapcsolatos kurzuson
vettek részt, raaddsul mar tapasztalatokat is szereztek az iskolai tanitdsi gyakorlat
keretében.

A két kiilonboz6 id6ben (2019 és 2022) kitoltott kérdbiv eredményeinek dssze-
hasonlitdsanal négy valasz esetében tapasztalhatunk nagyon eltéré eredményeket:
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Azért tanulunk torténelmet, hogy képesek legyiink a vilag jelenségeit t6bb
szemszogbd6l is megvizsgalni (2019: 40%, 2022: 91%)

Ami a MED-kurzus keretein beliil a negyedik lett a listan, az négy évvel kés6bb
magasan az els6 helyen végzett, hiszen egy diak kivételével mindenki egyetért en-
nek az allitasnak a helyességével. Véleményem szerint sok hallgaténak (koztiik ne-
kem is) ezt nyujtotta az egyetemi torténelemoktatas. Rajott a csoport, hogyan lehet
masképp, nyitottan gondolni a torténelemre. Megtapasztalhattuk, hogy nemcsak
egy adott tanar monolégja szolgalhat Gj ismeretekkel, hanem - kooperdci6 utjan
vizsgalva az eseményeket — maguk a didkok is az elvart képességek és tudasanyag
birtokaba juthatnak. Ez persze egyiitt jar azzal, hogy a didkok tobb szempontbdl is
meg fogjak ismerni ugyanazt az eseményt. Az a tény, hogy ez a vélasz keriilt a legel-
s6 helyre, jelzi: a csoport céltudatos azt illetéen, hogyan szeretne majd torténelmet
tanitani.

Azért tanulunk térténelmet, hogy megtanuljunk 6sszehasonlitani, elemezni
stb., azaz elvontan gondolkodni (2019: 13%, 2022: 33%)

Azok a magasabb bloomi képességek, amelyek ebben a vdlaszban megjelennek,
olyan aspektusai a torténelemtanitasnak, amiknek a csoport 2019-ben még nem
tulajdonitott nagy jelentséget, am 2022-re novekedett az aranyuk. Meglatdsom
szerint ez annak is betudhatd, hogy a tobbségiink addig nem talalkozott mas peda-
gogiai modszerrel, mint amilyen példaul a PPP (presentation — practise — produce).

A hallgatok zome az egyetemi évek alatt talalkozott eldszor (ij mddszerekkel, és
a hallgatokban tudatosult, hogyan lehet mas szinten tanitani a térténelmet. Az el6-
zetes tapasztalatok nagyban befolyasoltdk egy adott tantargyhoz valé hozzaallasu-
kat. El6z6leg csupan egyfajta, jobb esetben két- vagy haromfajta torténelemoéraval
taldlkoztak, amely példdul ,,a tanar beszél, a didk jegyzetel”, a szamonkérés, felelet
vagy dolgozat formdjaban zajlott, figyelmen kiviil hagyva a didk meglatasait, és csu-
pan az adatok reprodukaldsa volt a fontos stb. A csoport tagjai a jelek szerint jobbak
szeretnének lenni, mint egykori térténelemtanaraik voltak, és ez szamomra meg-

nyugtaté hozzaallas.
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Azért tanulunk térténelmet, mert az az altalanos miiveltség része (2019:
68%, 2022: 8%)

A 2019-ben még az elsd helyre keriilt (leggyakrabban megjel6lt) valaszlehetéség
2022-re majdnem az utols6 lett a sorban. A torténelem az életiinkben fontosabb an-
ndl, hogy csak szimplan megtanuljuk ,,azért, mert meg kell tanulni”. Ezt a hallgatok
is atgondoltak a négy év alatt. Ez a valtozas is a professzionalis hozzaallas kialaku-
lasat bizonyitja a csoport korében, és taldn azt is, hogy korabban ezt a kérdést nem
tartottdk kellden hangsulyosnak. Ugy latom, 2019-ben még torténelmet hallgaté
egyetemistakként valaszoltak, 2022-ben azonban a csoport nagy része mar inkabb
majdani torténelemtanarként reagalt.

Azért tanulunk térténelmet, hogy megtanuljuk vallalni a felel6sséget a tette-
inkért (2019: 13%, 2022: 0%)

Ugy hiszem, a torténelem sok mindent megtanit, fejleszt, és képessé tesz minket
jobban atlétni az élet torténéseit. Am a torténelem mint tantargy az egyén életében
nem lehet teljes korti edukaciés eszkoz. Megtanultuk az évek sordan, hogy mindenre
a torténelemtanitas sem képes. Nagy hatassal lehetiink egy adott diak fejlddésére és
a torténelemhez val6 viszonyulasara, viszont nem varhatjuk el, hogy heti 90 perc-
ben (jo esetben) mindenkit megvéltoztatunk. A feladatunk az, hogy kozvetitsiink a
torténelem és a diak kozott. Ha ebbe valamilyen nevelési aspektust is bele tudunk
illeszteni, tandrként a lehet6 legtobbet tettitk meg. Viszont be kell l4tni, hogy sem a
modern oktatdsi rendszer, sem a szl nem ezt varja el téliink. Szerintem ez az, amit
egy évvel a palyakezdés el6tt tisztabban latunk, mint 2019-ben.

Tobbféle nézettel és céllal érkeztiink erre az egyetemre. Nagyon szerencsés cso-
portnak tartom az évfolyamunkat, ugyanis az eddigi (majdnem) 6t év alatt ren-
geteget beszélgettiink a szakma elméleti és gyakorlati kérdéseir6l. Sok mindenben
valtozott a véleménylink, és egyre inkabb azt latom, hogy kezdiink tanarként gon-
dolkodni ezekrdl a kérdésekrol. Nagy valtozasra van sziikség a tanitasi folyamatban,
és ezt mi is tudjuk, mivel a csoport nagy része elégedetlen volt az altala megtapasz-
talt iskolai térténelemtanitassal. Azt gondolom, felkésziilt, korszerti képességekkel
rendelkezé csoportta valtunk. Ezaltal véltozhatott meg a torténelemtanitas céljaval
kapcsolatos véleménytink is.
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Jeszenszki Kornélia: F. Dardai Agnes — Kaposi Jozsef (szerk.): Fél évszazad a tor-
ténelemtanitas szolgalataban - Katona Andras valogatott torténelempedagogiai
irasai. Magyar Torténelmi Tarsulat, Budapest 2022, 295 p. ISBN 978-963-9223-
23-3.

Fontos kérdés minden tantargy esetében, hogy milyen moédszerekkel lehet a
legsikeresebben tanitani azokat az iskolaban. Ez aldl a torténelem sem kivétel. A
torténelemmodszertannal és a (mddszertani ismereteken joval talmutatd) torténe-
lemdidaktikaval szdmos neves szakember foglalkozik napjainkban; kozulik is ki-
emelkedik Katona Andrés, az ELTE nyugalmazott docense.

Katona Andras tobb mint negyven éve vesz részt a felsGoktatasban, tanari palya-
jat a torténelemtanitas modszertana koré szervezte, és a torténelemtanitassal kap-
csolatos tobb reformmal is szervesen 6sszekapcsolddott a neve. Szamos tanterv és
tankonyv elkészitésében vett részt, tovabba szakértelmével taneszkozok és tanari
segédletek fejlesztését segitette.

Maig aktivan hozzdjarul a magyar torténelemtanitds lehetdségei fejlesztéséhez:
a Torténelemtanitds online torténelemdidaktikai folyoirat szerkesztGje, és emellett
tovabbra is publikal. Az elmult fél évszazad eredményeirdl jelent meg 2022-ben egy
életmiikotet Fél évszdzad a torténelemtanitds szolgdlatdban — Katona Andrds vdlo-
gatott torténelempedagogiai irdsai cimmel, melynek f8szerkesztéi Prof. dr. E Dardai
Agnes és Dr. habil. Kaposi J6zsef PhD, a magyar és a nemzetkozi torténelemdidak-
tika meghatarozé személyiségei, Katona Andrds munkatarsai.

A konyv elészavaban és bevezetdjében Katona Andras palyafutdsardl lehet rész-
letesebben olvasni (5-8. oldal). Ezutdn a kényv harom fejezetre tagolodik, melyek
mind Katona Andras valogatott publikdcioit tartalmazzak az 1990-es évekt6l nap-
jainkig terjedd id6szakbdl. Az elsé fejezet hat irdsa a torténelemtanitas elméleti és
modszertani kérdéseivel foglalkozik. Itt a figyelmet leginkabb az kelti fel, hogy az
iré6 megszdlitja az olvasét, mikozben a tudomanyos elméleteit konkrét példékkal
mutatja be szamunkra. Nincs ez masképp a konyv negyedik tanulményaval sem,
ahol a forraskozpontu torténelemrol, a szoveges forrasok elemzésérédl olvashatunk.
Ez és az ezt kovetd irds leginkabb az iskoldskortiaknak sz4l, mivel azt igyekszik be-
mutatni, hogyan lehet a leghatékonyabban térténelmet tanulni. Ravilagit (74. ol-
dal): ,Nem az tudja a torténelmet, aki az eseményeket fel tudja sorolni, tudja mi, hol,
mikor tortént - hanem az, aki az események mogott allo miért? kérdésekre keresi a
feleletet”
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Az elsé fejezetben betekintést nyerhetiink abba, hogy a kétezres évek elején mi-
elterjedtek vagy elvartak a torténelemtandrok korében. Erdekes észrevétel, hogy az
1994-t61 2000-ig tartd idészakban megirt modszertani lehetdségek koziil melyeket
hasznaljuk még napjainkban is az oktatasi folyamatokban. Mindenképpen szeret-
ném kiemelni ezekbél az irasokbol azt, hogy minden felvazolt elmélethez tarsul egy
vagy tobb gyakorlati javaslat, példa. A modszertani lehet6ségekkel kapcsolatban irt
szovegben is taldlunk olyan mintékat, tanicsokat, amelyeket hasznositani tudunk,
és amelyeket at tudunk formalni a manapsag elterjedt didkkozpontt oktatasra (44—
57. oldal).

Az els6 fejezetbél mindenképpen emlitést érdemel a szakmodszertanosokrol
sz616 2004-es tanulmany, amelybdl kiolvashatd, hogy mar akkor (egy emberoltével
ezel6tt!) is probléma volt az egyetemek, féiskolak oktatdinak utanpétlasa (104. ol-
dal). A szakmodszertant oktatdk fele akkoriban még nem rendelkezik tudomanyos
mindsitéssel, de a ,z0me valamilyen doktori iskola hallgatéja, illetve mdr a védés elott
dll. Sajndlatos azonban, hogy alig néhdanyan jdrnak/jarhatnak szakmédszertanos
profiljuknak megfelel6 doktori iskoldba” (106. oldal). Vagyis a szerz6 maga is érezte,
hogy sziikség lenne t6bb torténelem szakmodszertani iranyt doktori iskolara.

A masodik fejezet 6t olyan irast tartalmaz, amely a tantervekkel, kerettanter-
vekkel és a torténelemtankonyvekkel foglalkozik. A Nemzeti alaptantervet (NAT)
Magyarorszagon 1995-ben alkottik meg els¢ alkalommal, és az elmult 25 évben
tobb ujitasat fogadtdk el. Magyarorszagon a kerettantervet el6szor 2000-ben hagyta
jova az akkori oktatasi kormanyzat. A kerettantervekrél kozolt irasban (,,megdrizve
a vdltozds jegyében az tijat”) olvashatunk arrol, hogy mi az eltérés a korabbi (2004-
es és 2007-es) és az Uj (2012-es) kerettanterv kozott, milyen mddon bontja szét a
témakoroket iskolatipusonként és évfolyamonként. A megértéshez segitséget nyuj-
tanak bizonyos tédblazatok, melyek kiegészitik az informacidkat. A publikdcioban
nemcsak a kerettantervekrdl lehet olvasni, hanem az 1995-ben, 2003-ban és 2007-
ben elfogadott NAT-hoz hasonlitva azt is lathatjuk, hogy a 2012-ben jévahagyott
NAT miben moédosult. ,,Az 1j, 2012-ben elfogadott NAT inkdbb az 1995-0s, mint
a 2003-as és 2007-es nyomdokaiba Iépett, az ismeretek, a kozmiiveltségi tartalmak
rehabilitdldsaval. Ugyanakkor a fejlesztési feladataival a 2003-as és 2007-es NAT nyo-
mdn halad” - irja Katona Andras (132. oldal).
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A masodik fejezetben szerepel egy 2019-ben megfogalmazott kiadvany, mely
az Uj torténelmi atlaszhoz nyujt egyfajta segédanyagot. A szerzé felhivja a figyelmet
(156. oldal): ,,Indokoltnak ldtszik ennek a rovid bemutatdsa, anndl is inkdbb, mert
haszndlata a 2018/2019-es tanévtdl kizdrdlagos az érettségi vizsgiakon.” Mivel iskola-
tipusonként a kerettanterv is eltérd, ebb6l adéddan az atlaszokban jelzett térképek
szama is valtozd, ennek megértéséhez tablazatos dsszefoglald segiti az olvasét. Az
4j torténelmi atlaszon — a Torténelmi atlasz kozépiskoldsoknak 2018-as valtozata —
szerkezete és a térképek mennyisége szempontjabdl is javitottak az el6z6 kiadashoz
képest, abbol a célbdl, hogy a tanulok tanulmdnyait még inkabb eldsegitse. Az atlasz
mellékletekkel is boviilt: viszonylag részletes helynévmutaté, vjszerii kronoldgia, 1j
cimerek a magyar dllam torténetébdl képes dsszedllitdssal (159-160. oldal). Az at-
laszban taldlunk ismeretb&vitésre, szemléletformalasra, folyamatok bemutatésara
és Osszehasonlitdsara alkalmas térképeket. Pozitivum, hogy az 4j torténelmi atlasz
mar digitalisan is elérhet és hasznalhato.

A kényv harmadik fejezete Katona Andrds tantargytorténeti kutatdsai koziil tar-
talmaz hat olyan irast, amelyekbdl lathatjuk, hogy a 19-20. szdzadi Magyarorszagon
milyen képet festett a torténelemoktatas. Ez a fejezet olyan olvasdkat vonz igazan,
akiket érdekel az elmult szdzad magyar oktatasa. Talalkozunk tankonyvelemzéssel,
melybdl megtudhatjuk, hogy a Horthy-korszakban miképp dolgoztak fel Trianon
témakorét. Katona Andras az altalanos iskolai térténelemoktatassal is béven foglal-
kozott, és tapasztalatai alapjan irta Az dltaldnos iskola 75 éve - a torténelemtanitds
feldl szemlélve cimii sorozatat. Ennek a harmadik részét olvashatjuk az életmiikotet-
ben, témdja az altaldnos iskola tigye a Kddar-korszak els6 két évtizedében.

Az életmiikotet zarorészében a szerkeszt6k felsoroljak Katona Andras Gsszes
publikdcidjat, amelyet a palyafutdsa soran kozzétett 1972-t6l egészen 2021-ig. Tobb
mint 200 cim van feltiintetve, ami dnmagaért beszél — Katona Andras annak szen-
telte palyafutasat és életét, hogy a magyar torténelemtanitast olyan mértékben segit-
se elére, ami a jové torténelemdidaktikusainak is segitséget nyujthat.

Az F. Dérdai Agnes és Kaposi Jozsef ltal szerkesztett életmiikotetet, illetve Ka-
tona Andras irdsait azoknak ajanlom, akiket érdekel és lekot a torténelemtanitas
modszertana és didaktikaja, tovabba azoknak, akik érdeklédnek a magyar torténe-
lemtanitds multja irant.
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English abstracts of the chapters

CHAPTER I: Prof. Dr. Téth Péter, PhD [tothp@ujs.sk] egyetemi tanar, Selye Janos
Egyetem, Tanarképz6 Kar, Komarom, Szlovakia.

Industrial Drawing Education at the Turn of the Last Century

The development of modern domestic vocational education and training (VET)
can be traced back to the end of the 19th century. Three levels of VET were
established (apprentice schools, vocational schools, higher industrial schools),
the National Industrial Education Council (Orszagos Iparoktatdsi Tandcs) or-
ganized VET, the national millennium celebration was organized with the suc-
cessful introduction of VET, and the 1897 Brussels and 1900 Paris World Exhi-
bitions brought outstanding results.

Drawing was the defining subject of VET. In this study, using social historical
approach methods, we present the situation of drawing education at the turn of
the last century along the following topics: (1) the relationship between VET and
the economy, (2) the general problems of VET, (3) the place and relationship of
drawing subjects in the curricula , (4) the methodology of drawing education,
(5) teaching and learning tools in drawing education, (6) population ratios of
apprentice schools, (7) teacher training for drawing and drawing education for
VET, (8) drawing education for VET in the professional press of the time.
Keywords: Hungarian millennium; industrial law; apprenticeship training;
technical drawing; methodology

CHAPTER 2: Dr. habil. Vajda Barnabas, PhD [vajdab@ujs.sk] torténész, torténe-
lemdidaktikus, egyetemi docens, Selye Janos Egyetem, Tanarképzé Kar, Torténelem
Tanszék, Komarom, Szlovékia.

“War” in History Textbooks

Present study, titled The phenomenon of war in history textbooks, examines
the quantity and the form of the ‘war’ as such in a selected group of history
textbooks, mainly pictorially (visually) and to a lesser extent textually. It seeks
to find some answers to the following questions: How does ‘picture rhetoric’
(Agnes F. Ddrdai’s expression) work in the examined textbooks, and is the state-
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ment that ‘there is too much war’ in some history textbooks is true? The ideas
presented here do not constitute a complex research, they merely formulate the
results of a careful investigation in order to serve as a model for the followers of
a certain direction of history textbook research in terms of topic selection and
methodology.

Keywords: history textbooks; war; picture rhetoric

CHAPTER 3: Fodor Richard [fodor.richard.ppke@gmail.com] PhD-hallgatd, Pécsi
Tudomanyegyetem, ,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola,
tanarsegéd, Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont.
Toth Judit [tothjudit1995@gmail.com] PhD-hallgato, Pécsi Tudomanyegyetem,
~Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola.

The Flagship of History Didactics: Yearbook of the International Society for
Didactics of History

In the third decade of the 21st century, the limitation of information has been
replaced by the difficulty of selecting freely available information. Useful and
irrelevant knowledge is available in enormous quantities on the online storage
of increasingly growing server capacities. The world of education and history
didactics are no exception either. Students, teachers and researchers share the
need for key reference points that are solid in this field of science. As a disci-
pline introducing sources and traces of the past and activities with higher order
cognitive tasks, history didactics can be a promoter of the effective information
selective process.

Our study investigates the role and trends of the International Journal of Re-
search on History Didactics, History Education and History Culture over the
past decade and provides the reader with a mosaic of the most recent themes
and approaches in the discipline.

The most important objective of our research is the detailed portrayal and anal-
ysis of the journal and outlining the key professional workshops, authors, cur-
rent directions and issues of history didactics.

Keywords: history didactics; systematic review; meta analysis
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CHAPTER 4: PeadDr. Szab¢ L. David [122875@student.ujs.sk] PhD-hallgato, Selye
Janos Egyetem, Tanarképzé Kar, Torténelem Tanszék, Torténelemdidaktika Dokto-
ri Program, Komarom, Szlovakia.

Comparative Analysis of the Key Competences Appearing in the Slovak and
Hungarian State Pedagogical Documents, with a Focus on 5th grade History
Teaching

Our present study aims at a comparative analysis of the key competencies ap-
pearing in the Slovak and Hungarian state pedagogical documents. It focuses
specifically on History teaching in the 5th grade of basic school education and
on the comparison of the regulatory documents for the subject. We empha-
size the specifics of teaching History in the Slovak minority environment. We
will examine how teaching History in higher grade of the elementary school is
connected to the curriculum of the lower grades. We conducted our qualitative
research based on document analysis along the lines of the research questions.
We found that in the case of Slovakia, the competencies appear in the State Ed-
ucation Program, as well as in the School Act No. 245/2008 (Act on Public Ed-
ucation and Public Education), and also in the curriculum requirements. In the
case of Hungary, the competence groups appearing in one of the fundamental
content-regulatory documents of education, the National Core Curriculum, as
well as in the framework curricula, and similarly to Slovakia, are also closely
aligned with the competence groups advised by the European Council. The ped-
agogical document regulating the subject of History in Slovakia is the frame-
work curriculum and the curriculum requirements, in which the competencies
to be achieved by students by the end of each school year are determined with
the help of content and performance standards. In Hungary, the development
of key competencies defined in the National Core Curriculum is determined
by the Framework Curriculum. In Slovakia, a special framework curriculum
is prescribed for schools of nationalities, and Annex No. 10 of the curriculum
requirements, which entered into force on September 1, 2022, aims to nurture
national identity. In the 5th grade, History is taught 1 lesson (45 min session)
per week in all schools, including the ethnic schools as well. The research also
revealed that in the case of Slovakia, the subject in lower grades of basic school
- National History and Geography (Vlastiveda) could lay the foundation for
teaching History in higher grades of education, if they were linked more coher-
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ently in terms of content. In the case of Hungary, we examined all the frame-
work curricula for the lower grades and came to the conclusion that there is no
subject in the lower grades that is a preparatory subject for teaching History.
Keywords: state pedagogical documents; key competencies; comparative analy-
sis; history; Slovak minority environment in history education

CHAPTER 5: Mgr. Fekete Aron [118836@student.ujs.sk] PhD-hallgaté
Selye Janos Egyetem, Tanarképzé Kar, Torténelem Tanszék, Torténelemdidaktika
Doktori Program, Komarom, Szlovékia.

Maps and Units, Unified Maps - Analysis of Digital and Paper-based Map Tasks
within the Topic of German and Italian Unity

The study is about the analysis of maps describing the German and Italian uni-
fication process. In the article, the author examined map tasks in Hungary. The
study analysed the tasks of 12 printed textbooks and workbooks, as well as 3
digital interfaces. The author justified the choice of topic with the fact that the
mentioned topics have been present in Hungarian textbooks since the socialist
era, and the development of spatial orientation skills in Hungarian curricula is
related to them. After the introduction, the author gives a brief insight into the
related parts of the Hungarian curriculum proposals, then moves to the anal-
ysis. The analysis focused primarily on showing which ability level of Bloom’s
taxonomy the map tasks are related to, as well as examining the differences be-
tween paper-based and digital learning materials in terms of task types. The
author examined those tasks that were connected to a specific map section or
that required the use of the atlas for their solution. In the case of textbooks,
he always examined the maps in connection with the author’s/descriptive text
and commented on them in order to see how the given map details could be
concrete tools for the realization of the goals appearing in the course. The paper
ends with the hypotheses and a short conclusion.

Keywords: unification of Italy; unification of Germany; map tasks; schoolbooks;
digital tasks
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CHAPTER 6: Mgr. Engel Eniké [121542@student.ujs.sk] PhD-hallgato, Selye Janos
Egyetem, Tanarképzé Kar, Torténelem Tanszék, Torténelemdidaktika Doktori
Program, Komarom, Szlovakia.

Content Analysis of History Textbooks used in Hungarian schools in Czecho-
slovakia between the Two World Wars

One of the best weapons of mass education is the unified textbook, which is
an excellent record of the aims of contemporary educational policy, a primary
source of information about the current agenda and goals of state power, com-
municated by the ruling elite in collaboration with the historical sciences to the
masses of the population.

In the interwar period of Czechoslovakia, national history gained a significant
importance in terms of content of textbooks used in education: in our case,
the history of the Czechoslovak nation. An examination of the content of the
textbooks used between the two world war period reveals the themes that Hun-
garian schoolchildren encountered in their history lessons. The textbooks used
in their schools can reveal the picture they obtained by studying the history
of their nation or the history of nation of the state they lived in. This is why I
decided to examine the textbooks from the period between the two world wars
from a content perspective, with a particular focus on topics related to nation-
ality content.

I chose to examine the content of twenty history textbooks used in Hungari-
an schools between the two world wars. These textbooks were teaching tools,
which were used at different grades of schools.

My hypothesis is that the main purpose of the textbooks during this period was
to introduce students the history of the Czech and Slovak nations (possibly the
fictitious Czechoslovak nation). In order to confirm or reject my hypothesis,
I observed the change in the proportion of the Czech, Slovak and Hungarian
topics according to different nationalities of textbook authors. The difference in
the proportion of topics between the textbooks of the Czech authors and those
of Slovak and Hungarian authors is relevant.

I have examined the topic of the Great Moravian Empire and some topics relat-
ed to medieval history, including the interpretation of the conquest of Hungary
in textbooks, and the perception of Maté Csdk.

I have examined the basis for the inclusion of certain topics in the textbooks, the
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purpose of the emphasis on certain topics, and the topics that were deliberately
left out. I believe that we can learn interesting information not only by looking at
the cover of the textbooks, but also their content and what is topics are left out.

I have also researched how different or similar the presentation of topics is be-
tween textbook authors of different nationalities, whether they differ in scope.
In relation to the dualism period, I investigated the extent to which attitudes
towards Hungarians are friendly or hostile, whether Hungarians are seen as op-
pressors or enemies. I examined how they judge their participation in the First
World War.

Keywords: Czechoslovakia; textbook, content analysis, nationalities

CHAPTER 7: Mgr. Bese Laszlo, PhD [besel@ujs.sk] adjunktus, Selye Janos Egyetem,
Tandrképz6 Kar, Torténelem Tanszék, Komarom, Szlovakia.

“The old Slavs, the Predecessors of Today’s Slovaks..” Construction of National
Narratives in Hungarian History Textbooks in Slovakia After the Regime Change
The aims of history textbooks are never free from the aims of the educational
government that publishes or authorises them. A good example of this phenom-
enon are the history textbooks of post-regime Slovakia, which bear the hall-
marks of the political leadership’s need for legitimacy. The history textbooks of
the socialist period, especially during the normalisation period, had already tak-
en steps in this direction, but this process did not stop after the regime change
and Slovakia’s independence. Textbook authors have made a complex attempt
to create continuity between contemporary Slovaks and the early medieval Car-
patho-Slavs, while at the same time emphasising the continuity of national his-
tory in the depiction of the intervening centuries. A well-documented record of
this process is provided by the historical maps in textbooks, which also suggests
the continuity of the Slovak statehood and the permanence of its borders. The
emergence of the Slovak national narrative is also accompanied by the use of
images of the enemy, sometimes more veiled, sometimes more obvious. In this
process, negative portrayals of Hungarians and the Hungarian history in par-
ticular are given a negative connotation, but of course certain trends can also be
detected in this area within the period under study. The study of this phenom-
enon is particularly important because pupils in Hungarian-language primary
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schools in Slovakia also learn from the mirror-translated versions of Slovak his-
tory textbooks, so Hungarian history teachers have to face this challenge as well.
Keywords: history textbooks; national narratives; enemy images

CHAPTER 8: Mgr. Varga Krisztina [121815@student.ujs.sk] PhD-hallgato,
Selye Janos Egyetem, Tanarképzé Kar, Torténelem Tanszék, Torténelemdidaktika
Doktori Program, Komarom, Szlovékia.

“Stateless in the Motherland” — The years of Statelessness in the Czechoslovak
and Slovak History Textbooks

Kélman Janics was a doctor and historian. He was the first who called the pe-
riod between 1945 and 1948 the years of statelessness, because the Hungarian
minority was without citizenship, and had no access to study, work, cultural de-
velopment or social benefits. This paper is examining the issue how disenfran-
chisement of the German and Hungarian minorities is presented in the Czech-
oslovak and Slovak history textbooks. Examining the Slovak textbooks is also
interesting from the point of view of what the Slovak native-speaking students
and the Hungarian students in Slovakia learn about this era. (In the most cases,
they come across the same historical textbook, as children learn from so-called
mirror translation textbooks in the Hungarian-language schools in Slovakia.) It
is also important from the point of view of the Hungarian minority because they
are personally affected, as their great-grandparents and grandparents were part
of these historical events, which should not be silenced, but should be presented
as thoroughly as possible.

The research conducted examines the chapters and subsections of textbooks pre-
pared for elementary schools, as well as for secondary schools. In addition to the
author’s text, in line with modern history teaching and studying, attention is paid
to the examination of the didactic apparatus of textbooks, primarily in the field of
textbook sources (textual, pictorial, statistical), as well as questions and tasks re-
lated to these sources. Working with sources, solving, and answering related tasks/
questions encourage students’ independent work, and thereby promoting further
thinking about the course material and noticing possible deeper connections.
Keywords: Czechoslovakia; German minority; Hungarian minority; years of
statelessness; History Didactics; Research of History textbooks
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